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A proposta desta pesquisa € realizar uma analise investigativa dos documentos
que orientam o processo pedagdgico da Educacao Basica da Rede Municipal de Goiania
(2008, 2009 e 2014), em especial no que se refere as concepgdes psicologicas que
embasam a proposta dessa rede de ensino. Trata-se de um recorte dentro de uma
discussdo mais ampla da relacdo psicologia-educagdo no processo de articulacdo entre
teoria e pratica, compreendendo que as especificidades adquiridas pelo aporte
psicologico no campo educativo decorrem de uma constituicao historica e social.

O imbricamento entre psicologia e educagdo no Brasil remonta ao periodo
colonial, com os primeiros estudos sobre criangas ¢ educagdo e vem se desdobrando ao
longo da historia em estreito atrelamento ao projeto de industrializagdo e urbanizagao
brasileira (ANTUNES, 2005).

Nesse desenvolvimento historico, a relagdo psicologia-educa¢do ¢ marcada por
um forte praticismo e instrumentalizagdo e, quase sempre, regida por determinagdes
maiores da propria ordem estabelecida pelo capital. Isso ndo significa, alerta Antunes
(2005, p. 85), que ndo “havia iniciativas de natureza diversa”; mas que, em um olhar
ampliado, a articulagdo da psicologia com a educacio se d4 em favor da formagdo de
um determinado tipo de homem para uma sociedade especifica: a sociedade capitalista.

O panorama atual se desdobra dessa constitui¢do historica com o predominio de
pedagogias psicologicas!. Como bem alerta Miranda (2003), as pedagogias psicologicas
tém orientado ndo somente as reformas educacionais, como também tém se estabelecido
no ideario pedagogico como o modelo apropriado para a resolugdo dos problemas
educacionais.

Na intersec¢ao do campo psicologico com o campo educativo, Miranda (2008)
ressalta dois movimentos. O primeiro pode ser caracterizado por formulagdes marcadas

pela compreensao da psicologia com epistemologia e demandas especificas e, em outro

'O termo “pedagogia psicologica” refere-se aqui as abordagens pedagdgicas que priorizam em seus
fundamentos o referencial psicologico (MIRANDA, 2003).



campo, o das praticas educacionais. O segundo movimento refere-se a elaboragdes que
expressam tal vinculacdo entre as areas que, “para uma boa parte dos educadores, a
pedagogia se confunde com a psicologia, no sentido de tomar a segunda como
referéncia tedrica fundamental da primeira” (MIRANDA, 2008, p. 28). A rede de ensino
de Goiania, ao assumir como fundamento para sustentagao de sua proposta educativa o
aporte psicoldgico, se aproxima desse segundo grupo na compreensdo da relagdo
psicologia-educacao.

Isso se exemplifica nas “Diretrizes Curriculares para a Educacdo Fundamental
da Infincia e da Adolescéncia” (GOIANIA, 2009), documento da Secretaria Municipal
de Educacdo de Goiania para orientacdo dos profissionais da rede que atuam no ensino
fundamental.

O documento, construido com o aporte na legislagdo nacional e resolugdes
municipais, ¢ resultado de “um trabalho de reflexdo coletiva de professores da Rede
Municipal de Educagio” (GOIANIA, 2009, p. 17). Trata-se, portanto, de um
instrumento que revela ndo somente os ditames legais e institucionais de uma rede de
ensino, mas também o posicionamento ¢ compreensao dos profissionais da rede frente
ao processo de educacao e escolarizagdao. Na leitura do documento ¢ evidente a relagao

psicologia-educacao:

Dessa forma, a partir dos documentos citados, de outros referenciais tedricos
e dos saberes adquiridos na pratica pedagogica, os GTE formularam estas
Diretrizes Curriculares para a Educagdo Fundamental da Infancia e da
Adolescéncia: Ciclos de Formagdo e Desenvolvimento Humano, assumindo
como eixo estruturante a teoria historico-cultural. (GOIANIA, 2009, p. 17,
grifo nosso).

Refere-se, assim, a uma proposta de escolarizagdo fundamentada em um aporte
psicolégico e que expressa a compreensao e adesdao dos professores as teorias do campo
da psicologia. Pode-se dizer que a rede publica de ensino se orienta a partir de uma
dimensdo psicologica que expressa principios € concepcdes que marcam 0S Processos
formativos dos alunos.

Considerando a historica relagdo entre psicologia e educagdo, o objetivo aqui ¢
analisar o didlogo que essa proposta educacional realiza com a psicologia a partir dos
documentos que articulam fundamentacdo tedrico-psicologica e orientagdes
pedagogicas para as institui¢des de ensino fundamental da Rede Municipal de Educacao

- RME no periodo de 2008 a 2014, isto &, diretrizes e propostas politico-pedagdgicas da



RME (GOIANIA, 2008, 2009 ¢ 2014), partindo da compreenséo de que essa articulago
estd carregada de intencionalidade politico-econdmico-social-cultural.

Nao se trata aqui de negar ou menosprezar a importancia da psicologia na
educagdo. Pelo contrario, o que se quer ¢ analisar essa relacdo na constituicdo de uma
rede de ensino dentro do contexto historico e das condigdes concretas de efetivacao
dessa proposta educativa a fim de contribuir na articulagdo entre teoria e pratica, entre
psicologia e educagdo, para além da instrumentalizacdo da teoria.

Nessa perspectiva, a pesquisa serd norteada pela seguinte problematica: tendo
por pressuposto que a vinculacdo do campo psicologico ao campo educativo esta
carregada de intencionalidade politico-econdmico-social-cultural, que dimensdes podem
ser depreendidas da relagdo psicologia-educacdo presente nos documentos que
articulam fundamentacao tedrico-psicoldgica e orientacoes pedagdgicas para as
institui¢des de ensino fundamental da Rede Municipal de Educacao - RME no periodo
de 2008 a 2014, isto ¢, diretrizes e propostas politico-pedagdgicas da RME (GOIANIA,
2008, 2009 e 2014)?

A pesquisa buscara responder a problematica a partir da perspectiva historica e
critica. Especificamente, parte-se de estudos que apontam implica¢des na forma em que
se consubstancia a relacdo psicologia-educacdo apartada dos processos politico-
economico-sociais-culturais. Nesse sentido, as obras de Patto (1993), Duarte (2005,
2006, 2007) e Miranda (2002, 2003, 2008) se destacam enquanto experiéncias prévias.

A importancia dos estudos que colaboram para a apreensao dos fundamentos da
pratica educativa, especificamente das bases psicologicas, ¢ revelada, primeiramente, a
partir do olhar histérico para a interseccdo desses campos. Como j& apresentado, a
educagdao no Brasil tem sido marcada por forte didlogo com as teorias psicoldgicas,
encontro que resultou no que se convencionou “pedagogias psicoldgicas”. Adesdes
acriticas, modismos, instrumentalizacdo da teoria, resultam, de acordo com Miranda
(2003) da propria fundamentagdo psicologica dessas abordagens.

Miranda (2000) ainda demonstra que as pedagogias psicologicas ndo se
restringem ao discurso pedagdgico e as reformas educacionais, implicando também em
mudancgas na pratica educativa em sala de aula, isto ¢, se materializam na atuagdo do
professor. As consequéncias da apropriacdo instrumental ou operacionalizagdo da
psicologia no meio educativo vao desde o esvaziamento da funcdo pedagdgica até a
psicologizacdo da escola e seus processos. O discurso vazio justifica praticas

incoerentes, escamoteando a realidade. Por isso a necessidade de, sem negar a



importancia do aporte psicoldgico, investigar o didlogo estabelecido entre campo
educativo e teorias psicoldgicas.

O panorama atual se desdobra tanto dessa constitui¢do histérica, com o
predominio de pedagogias psicologicas e consequente naturalizacdo dos processos
educativos, quanto da legitimagcdo ou conformagdo do aporte psicoldgico enquanto
sustentaculo cientifico de demandas que sdo ideologicas. Dessa forma, faz-se necessario
indagar a forma do didlogo psicologia-educacdo, visto que, historicamente, essa relagdo
tem sido marcada por um carater prescritivo que naturaliza relagdes que sdo, antes de
tudo, historico-sociais.

Ha uma grande variedade de documentos que norteiam a organizacdo do ensino
fundamental no municipio de Goidnia. Para essa andlise, o foco estard sobre os
documentos que “dizem” da relagdo psicologia-educacgdo, isto €, que explicitam a
fundamentagdo psicologica dessa rede de ensino. Significa elencar documentos
adequados as finalidades dessa pesquisa, por isso o tratamento especifico com as
diretrizes e propostas politico-pedagégicas da rede (GOIANIA, 2008, 2009, 2014). Tal
escolha nao desqualifica e ndo impede o trabalho com outros documentos que permitam
recuperar aspectos relevantes para essa proposta.

Tal andlise poderia ser realizada com outro recorte temporal. A escolha aqui
feita (2008-2014) se justifica pela representatividade dos documentos produzidos nesse
contexto, pois sdo estes que referenciam e regulamentam o trabalho atualmente
desenvolvido pela RME.

A pesquisa segue a perspectiva qualitativa, que se justifica pela abordagem
historica e critica. Trata-se de uma pesquisa bibliografica e documental.

Compreende-se aqui que a pesquisa documental refere-se a uma forma indireta
de compreensdo da realidade (SILVA et al, 2009). Dessa forma, ha possibilidades e
limites na investiga¢do pela via documental. Como produto humano, documentos sao
reveladores do modo de ser, viver e compreender de individuos e/ou instituicdes e
manifestam, de forma latente, o jogo de forcas e contradi¢des existentes na sociedade.
Trazem, portanto, riqueza de informagdes que possibilitam ampliar a compreensao da
relacdo psicologia-educagao dentro de um contexto historico-econdomico-social-cultural.

Nesse sentido, a pesquisa propde uma incursdo inicial sobre a tematica,
necessitando de investigagdes posteriores para uma compreensdo mais abrangente do

vinculo estabelecido entre aporte psicologico e proposigdes pedagogicas.



Para cumprir o proposto foi necessario compreender a histéria da vinculagao
psicologia-educagdo, buscando entender suas bases, limites e possibilidades. Nesse
sentido, o movimento da Escola Nova marca uma significativa alteragdo nessa
vinculagdo: a técnica educativa, apoiada principalmente no aporte psicoldgico, se
apresenta e se sustenta a partir de uma aura de cientificidade. Verificou-se que o
conhecimento psicologico produzido na Europa e nos Estados Unidos foi o sustentaculo
para o deslocamento da discussado politica para a dimensdo técnica no campo educativo.

Diante disso, buscando compreender essa psicologia que fundamenta o idedrio
escolanovista e que vai se desdobrar, complexificar, transmutar ao longo da histéria da
qual somos herdeiros, ¢ que se analisou a relagdo psicologia-educag¢do nos principais
teoricos que fundamentaram e ainda fundamentam a relagdo psicologia-educagdo:
Pestalozzi, Froebel, Decroly, Montessori, Dewey, Claparede, Piaget e Lourenco Filho.
Alguns desses estudos foram publicados em eventos cientificos.

Além desse percurso historico, entende-se que para analise de qualquer
mensagem ¢ necessario compreender que o significado e os sentidos ali expressos
coadunam com as condi¢des contextuais de sua producao, isto €, a mensagem extrapola
o ambito do manifesto por incorporar, de maneira evidente ou oculta, elementos mais
amplos pertencentes a um pano de fundo constituido por diversos fatores entre os quais
ha, substancialmente, determinagdes mais determinantes.

E a partir desse principio que se entende aqui a necessidade e relevancia da
analise da relacdo psicologia-educagdo na forma como essa vinculagdo se apresenta nas
politicas educacionais na configuragdo atual do capitalismo, entendendo que tal
configuracdo ¢ resultante de um percurso histérico e de uma complexidade de
encadeamentos decorrentes da vida social na contemporaneidade. O objetivo dessa fase
da pesquisa ¢ compreender os elementos constitutivos ¢ a forma da racionalidade da
sociedade capitalista presentes nas politicas educacionais no que concerne a
contribuigdo da psicologia da educacio. E nessa etapa que a pesquisa se encontra.
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GOIAS OITOCENTISTA E O ENSINO SECUNDARIO (1860/1888)

Alessandra de Oliveira Santos
Orientadora: Prof. Dr* Diane Valdez

Linha de Pesquisa: Estado, Politicas e Historia da Educagao

Neste texto, em formato de artigo para um semindrio, nos propomos analisar alguns
elementos caracteristicos do ensino secundario na Provincia de Goids oitocentista, partindo da
hipdtese de que essa construgdo ndo se deu de maneira conformista e perpassada apenas pelo
caos, mas que, a despeito de seguir uma legislagdo e uma ideia de “modelo”, tendo como
referéncia o Colégio Pedro II, espaco que serviria de referencial para o ensino secundario em
todas as provincias, teve caracteristicas proprias. Certamente que os percal¢os na criagdo e
manutengdo de estabelecimentos educativos formais, como o Liceu (1847), Seminario
Episcopal de Santa Cruz (1872) e a Escola Normal (1884), existiam, contudo, as iniciativas
sugerem que, junto com os enfrentamentos, haviam tentativas e outras manifestacoes que
podem ser averiguadas nos relatos feitos pelos inspetores de instrugdo publica. Homens de
seus tempos, mas que impunham um debate que ndo pode ser ignorado.

Apo6s a década de 1980, varias pesquisas se dedicaram aos estudos sobre o século XIX,
tempos de intensos debates e realizacdes no campo educacional brasileiro. Este periodo, vem
se afirmando como um momento em que a escola contemporanea comecou a ser gestada,
tanto no ensino primario como o ensino secundario. Foi durante o Império, que diferentes e
relevantes medidas foram gestadas e, marcadas as tentativas de avangos e de recuos, trata-se
de um periodo imprescindivel na constitui¢ao de etapas de ensino, modalidades, programas
curriculares e outros objetos.

A historiografia da educacdo brasileira tem desconstruido e refutado interpretagdes
sobre os feitos da area da educacdo no Brasil que negam as realizagdes ocorridas durante o
periodo imperial, e que ja sabemos, muito influenciaram o pensamento educacional. A titulo
de exemplo, uma destas analises, construida por autores republicanos na primeira metade do
século XX, descaracterizam as a¢gdes da monarquia, incluindo as agdes educativas, inserindo o
periodo como um tempo de trevas, sem lugar, onde o caos imperava.

Este estudo, em formato de dissertacao de mestrado, em andamento, sobre a instrugao
no periodo oitocentista, insere-se nessa reflexdo: pensar o ensino secundario goiano, a partir

dos registros dos relatorios dos inspetores de instrucdo publica local. Acontecimentos



abordados na perspectiva que apresentou Miceli (1998), ao descrever a definicdo de

acontecimento defendida por Braudel:

[...] “os acontecimentos sdo como vaga-lumes nas noites brasileiras: brilham, mas
ndo aclaram”...[...] isso também quer dizer que as grandes explicagdes historicas
podem ser, por assim dizer, ilustradas pelos acontecimentos, tendo pouco resultados
os esforcos em sentido contrario. Essa ¢ a base indispensavel para se chegar a
reflexdo e a interpretagdo (MICELI, 1998, p. 265)

Goids oitocentista, ndo diferente de outras provincias, caracterizava oficialmente a
instrucdo como: “[...] como um mecanismo de governo [permitindo] ndo apenas indicar os
melhores caminhos a serem trilhados por um povo livre, mas também [evitando] que esse
mesmo povo se desviasse do caminho tragado” conforme registrou Faria Filho (2010, p.137).
Entre os anos de 1860 até¢ o final da década de oitenta, que marca o fim da monarquia,
intensos debates acerca da instrugao, incluindo a secundaria, sao manifestados nos relatorios.
Nota-se passagens que marcam mudangas da legislagdo e propostas de elaboragao ou
reformulacdo de outras, evidenciado também mudangas que criam ou excluem cadeiras,
exigéncia de habilitagdo de professores, formas de fiscalizagdo, necessidade de reformas de
prédios escolares, reforma do ensino e outros temas sustentados pela instrugdo como elemento

formador e civilizador do povo.

De acordo com Silva (1969, p.198), a modalidade identificada como ensino
secundario, neste periodo, caracterizava-se por um tipo de ensino ministrado em institui¢des
que, no Brasil, “tém sido chamadas de colégios, liceus, ginésios, institutos, ateneus e, cujo
curriculo tem concretizado uma conciliacdo, [...], entre a tradi¢do pedagdgica anterior do
século XIX e as novas condi¢gdes e necessidades do mundo moderno”. Ou seja, este ensino
apresentava caracteristicas proprias que designava, grau ou nivel, correspondente ao ensino
feito apds o ensino primario. Conforme o mesmo autor, educagdo secundaria corresponde a
fase do processo educativo destinado para a adolescéncia, ja a educagdo primdria, corresponde
a educagdo da crianca. E “nessa fungio de qualificativos de dois dos graus do processo de
educagdo escolar, ou melhor, das escolas que realizam esses dois graus do processo de

educacdo, se usaram inicialmente os termos primario e secundario” (Ibidem: p.19)".

! Isso tem origem na Franga no periodo da Revolugdo, e apos, também na Franga, é que os termos ganham um
sentido restrito, passando a associarem-se a tipos especificos de ensino, deixando de significar meros graus da
educacgao (Silva, 1969, p. 67).



Segundo Cury (1998) o processo historico educativo em torno do ensino secundario
necessita de investigacdes desde sua constituicdo até os dias de hoje, para que possamos
responder algumas das inimeras questdes sobre a estruturacdo e finalidade desse tipo de
ensino no Brasil. Aos adentrarmos no século XIX, na provincia de Goias, uma das intengdes €
a de problematizarmos a respeito desta organizagdo especifica, sobre seu processo de
constitui¢do e tentativa de estruturacdo. A problematizacdo desta pesquisa, parte das seguintes
indagacoes: diante dos documentos, relatos dos inspetores de instrugdo publica, que elementos
podem indicar as tentativas de construgdo e de estruturagao do ensino secundario na provincia
de Goias a partir da segunda metade do século XIX? Quais argumentos sustentavam a
necessidade da constituicdo e efetivacdo desta etapa de ensino? O que se esperava do ensino
secundario para a formac¢do da mocidade goiana? De que forma sdo explicitadas a instalagao e
funcionamento do Liceu, Seminario Episcopal Santa Cruz e da Escola Normal? A partir das
exigéncias postas no contexto politico educacional nacional, quais foram os movimentos que

especificavam a educac¢do secunddria regional?

Para direcionar a pesquisa, a partir destas indagacoes, foi feita uma revisao
bibliografia. Nota-se que ha pesquisas recentes, ndo em grande niimero, sobre a escrita da
historia do ensino secundario brasileiro, porém vale destacar trés trabalhos cldssicos:
Introdugdo Critica do Ensino Secundario” de Silva (1959); Ensino secundario e sociedade
brasileira de Nunes (1962) e O ensino secundario no Império Brasileiro de Haidar (1972).
Por se tratar de trabalhos pioneiros com grande contribui¢ao no que diz respeito a histéria do

ensino secundario, estes sdo referéncias para esta pesquisa.

Em relagdo aos referenciais metodoldgicos deste trabalho, destacamos o uso da fonte
eleita, os relatérios dos inspetores de instrugcdo publica, de 1860 a 1888, a partir desta
documentacdo, nos confrontos da escrita da historia, buscamos perceber as iniciativas
governamentais na darea instrucional e também as possiveis participagdes dos atores
envolvidos no processo de constitui¢do do ensino secundario na provincia®. Este material é
uma fonte privilegiada para o entendimento da relacdo entre o que era proclamado e o que

possivelmente se aplicava. Debate imprescindivel em todas as épocas.

2 A criacdo da Inspetoria de Instrugdo Publica era discutida no Brasil desde o inicio do Império. Até entdo, a
administracdo do ensino publico ficava centralizada no gabinete do Ministro do Império da Corte, e nos
gabinetes dos presidentes das provincias. Pelo regulamento Couto Ferraz (1854), ficava evidente que toda a parte
administrativa de fiscalizagdo, execucdo e funcionamento do ensino passou do gabinete ministerial para a
Inspetoria Geral. Como afirma Bretas (1991), essas inspetorias ou diretorias se constituiram como que no
embrido do qual se formaram mais tarde as Diretorias de Ensino (na Primeira Republica), ou Secretarias da
Educagao (na segunda Republica), nos Estados da Unido (p. 339).



A abordagem proposta estd inserida no atual panorama da historiografia da educagao
no Brasil, onde ¢ possivel perceber que temas e periodos até entdo ndo privilegiados pelas
pesquisas despertam interesses a partir de novas abordagens. A pesquisa se insere na
discussdao no campo da Histéria e da Historia da educacdo no Brasil, suas relagdes e
mudancas, tendo como aporte tedrico a Historia Cultural, estabelecendo as relacdes de
pesquisa com as fontes. Neste debate, a pesquisa serd subsidiada por Freitas (1998), Lopes e
Galvao (2001), Nunes e Carvalho (1993), Faria Filho (2008), Lima e Fonseca (2008).

Ao pesquisar historia da educacdo, na perspectiva da historia cultural, ¢ importante
perceber que, ao trabalhar com o objeto de cultura direcionado a educagdo, temos a
possibilidade de trabalhar com outras areas, com diversidade de objetos e fontes produzindo
investigacdes que atendam a diferentes perspectivas da historia, como a historia das

mentalidades, historia das mulheres e outros, como afirma Nunes e Carvalho:

[...] A historia oscilou entre os limites temporais que definiam as formas particulares
do trabalho, da vida e da linguagem do homem e sua positividade historica. A
histéria fragmentou-se em varias diregdes: a educagdo foi uma delas (NUNES e
CARVALHO, 2005, p.23).

Neste contexto, todas as fontes s3o significativas para conhecer o objeto de
investigacao e construir e selecionar o contexto em que o objeto vai ser trabalhado. As fontes
na historia da educagdo definem, em boa parte, os limites e as possibilidades das
reconstituicdes que fazemos com a ajuda da documentacdo disponivel. Aqui, o mais
importante ¢ a pergunta que se faz para as fontes e ndo a descricdo que corrobora com o

registro sem confrontos.

As fontes, que chamamos de documentos manuscritos, utilizados na elaboracao desta
pesquisa foram localizadas no acervo do Arquivo Histérico Estadual de Goids (AHG), acervo
local de documentos correspondentes aos periodos de colonizagdo portuguesa, imperial e
republicano. Destacamos, neste espaco que abriga documentos, os registros de
correspondéncia dos presidentes da provincia e inspetores de instrucdo publica, fonte
principal desta pesquisa. Os documentos manipulados, estdo organizados em formato
sequencial de livro e de documentagao avulsa, ambos organizados por assunto e ano. Trata-se
de uma documentagdo fragil, que exigem cuidados de toda ordem, pois devido ao tempo e

acondicionamento, s3o folhas amareladas, quebradicas e delicadas.



Para o recorte temporal proposto, selecionamos trinta e trés livros de documentacao
manuscrita, cada livro registra assuntos direcionados especificamente a instrugdo publica.
Recorremos ainda as caixas de documentagdo avulsa, folhas que ndo foram encaixadas na
sequéncia dos livros, talvez por ter sido encontradas apds o tombamento dos livros. Este
material estd organizado por ordem cronologica, porém, ao contrario dos livros, organizados
por tema (instrugdo publica), estas caixas apresentam um universo amplo de documentos
(Fazenda, Policia, Tesouraria etc.). Portando, o trabalho exige esforcos para encontrar
informacgdes sobre a instru¢ao secundaria.

Sobre a pesquisa, a parte empirica, levantamento e leitura das fontes, ja foi realizada.
O caminho que agora enfrentamos ¢ o de problematizar as fontes para a consequentemente
escrita da dissertacao. Analisar a constituicdo do ensino secundario goiano no século XIX,
ndo ¢ uma tarefa tranquila, contudo, as fontes indicam pistas que nos pareces preciosas para a
compreensdo deste fenomeno educativo.

Ja € possivel perceber que, inserido no contexto brasileiro do século XIX, o ensino
secundario goiano, através das institui¢des educacionais destacadas foi se consolidando dentro
de condicdes objetivas e especificas. A construcdo de estabelecimentos proprios para a
formag¢ao secundaria foi marcada por influéncias e tendéncias ocorridas no restante do pais,
como a concepg¢do preparatoria, e passageira, do ensino secundario, assim como o constante
debate acerca do professorado. Desta forma, estabelecimentos educativos formais, como o
Liceu, Seminario Episcopal de Santa Cruz e a Escola Normal, lancaram as bases para a
formacgdo do ensino secundario estruturado como organismo, representando a tentativa de
constitui¢do e solidificacdo desta modalidade de ensino, com especificidades locais ou
determinadas pelo cendrio nacional.

Instituigdes de ensino desta natureza, aparentemente, ocupavam lugares idealizados,
que tinham intengcdo de proporcionar educagdo que levasse luzes, virtude e razdo para a
juventude. Neste sentido, vale destacar o papel do Liceu, evidenciado nos relatorios dos
inspetores, constituindo-se como uma das principais apostas do Governo Provincial na area da
instrucao Publica. Esta instituicdo, representou uma tentativa do governo goiano de promover
o ensino secundario publico, trazendo uma nova forma de organizar a formagdo secundaria,
distante da instru¢do presente, desenvolvida até entdo nas aulas publicas avulsas. J4 o
Seminario, pode ter sido mais uma tentativa de institucionalizar a parceria da Monarquia com
a Igreja Catolica, ja que o formato de internato, poderia ser uma saida para a formagao dos
jovens goianos distante das atragcdes urbanas proporcionadas pelo Liceu. Por fim, a Escola

Normal, que representava a possibilidade de melhora na formagdo dos professores, espago



angustiante, presente em praticamente todos os relatdrios, demonstrando a ndo auséncia em
perceber solucdes para a qualidade do ensino que se ofertava.

Essas e outras questdes relativas ao ensino secundario na provincia de Goids ainda
merecem ser investigadas pelos pesquisadores da Histéria da Educagdo. Concluimos que a
presente pesquisa, possivelmente alcance os objetivos principais, contudo, ndo se esgota e
merece mais estudos a respeito de um cendrio em que a cultura pedagdgica e a formacao dos

individuos eram ideais difundidos e aceitos.
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Ao longo do tempo, a educacdo do corpo'vem delineando formas de viver em
sociedade e sustentando estruturas sociais. Desde a Antiguidade, processos educacionais
relacionados ao corpo dao base a sociedade que se quer construir € manter e, muitas
vezes, estdo pautados na dominacdo do corpo, na manutengao de classes desiguais € no
delineamento de certas estruturas sociais.

Na Antiguidade, a educacdo do corpo estd voltada para o equilibrio e a perfeigao
da alma. Nas cidades-estados gregas a educacdo corporal condiz com a posicdo que
cada cidaddo ocupa na pdlis. E propagada a importancia dos exercicios fisicos a todos,
embora aplicados a fungdes diferentes, com o intuito de que o corpo sadio e em
equilibrio com a alma seja benéfico a organizagao das cidades (CAMBI, 1999).

Na Idade Média, marcada pelo predominio do Cristianismo, a educa¢@o do corpo
se baseia no principio da salvagdo da alma, havendo uma tensao entre o corpo sacro e
profano. Esta tensdo se da na valorizagdo do corpo mortificado em seus desejos e
paixdes e no rebaixamento do corpo que desfrutam das paixdes e desejos (LE GOFF e
TRUONG, 2014).

No periodo Renascentista e Iluminista, o poderio da religido sobre o corpo ¢
substituido pelo dominio da razdo, que logo se delineard como razao controladora e
instrumentalizada que oferece base para o corpo como mercadoria. Na Modernidade, o
corpo ¢ transformado em objeto de conhecimento por meio do mecanicismo cartesiano e
dos estudos de anatomia e fisiologia, oferecendo a burguesia que ascende ao poder no

século XVIII, elementos da ciéncia positivista que orientam apreparagao do corpo util e

'"Educacdo do corpo, educagio corporal ou processos educativos relacionados ao corpo, se
referem a processos de socializacdo e culturais formais e informais para além da escola que
constituem a sociedade e o sujeito, com técnicas e politicas que constituem a subjetividade de
modo a induzir habitos e cuidados com o corpo.



eficiente as demandas do modo de produgdo capitalista. Nesse contexto, a ginastica?, o
esporte e conteudos ligados a educagdo corporal sdo desenvolvidos na escola, bem
como a racionalizagdo do tempo e do comportamento individual contraproducente
(SOARES, 1998).

Na sociedade burguesa o trabalho ¢ convertido em mercadoria, onde “os
operarios trocam a sua mercadoria — a forga de trabalho — pela mercadoria do capitalista
— 0 dinheiro” (MARX, 2010, p. 34). Nesta configuracdo o ser humano ¢ controlado em
varias instancias de sua vida e o corpo, compreendido como forg¢a de trabalho, como
uma mercadoria, educado para ser eficiente (BAPTISTA, 2013).

Soares (1998) aponta que durante o século XIX na Europa, a Gindstica firmou-se
como procedimento cientifico de educacdo do corpo, sendo desenvolvidos métodos de
fortalecimento, disciplinarizagdo e higienizacao dos corpos. O objetivo era fortalecer as
estruturas musculoesqueléticas visando potencializar a resisténcia e a agilidade do
individuo para o trabalho e a consolidacdo de hébitos de higiene e cuidados para a
preservacdo do bom estado de saude, imprimindo a disciplinarizagdo dos corpos. A
ideia de satde estava ligada a perspectiva de eficiéncia, adquirida por meio da
obediéncia as prescricoes médicas de cuidados com o corpo, abandono de vicios,
descanso, higienizagdo e exercicio fisico.

No Brasil da Primeira Republica (1889-1930,) o Brasil Moderno ¢ delineado
tendo por base preceitos da ciéncia positivista que fundamentam a ideia de ordem e
progresso (IANNI, 1992) e a formag¢ao do corpo produtivo (SOARES, 2004). Segundo
lanni (1992), no final do século XIX, grande parte da elite intelectual brasileira
mobiliza-se no intento de modernizar o Brasil, tomando por base ideias de
modernizacdo advindas da Europa. Assim, de acordo com o autor, a racionalidade da
burguesia europeia (positivismo, darwinismo social, teoria da degenerescéncia, entre
outros) ¢ aproveitada para estudar e explicar as agdes da populacdo brasileira, bem
como para educar o homem em prol da nova ordem econémica que se configura no pais.

No inicio do século XX, no Brasil, projetos de inspira¢ao higienista voltados a
educagdao do corpo legitimam a formagdo de trabalhadores assalariados (SOARES,
2004). Segundo Rago (1985), estes projetos estdo ligados a consolidagcdo de principios
higiénicos de asseio pessoal, qualidade de sono, boa iluminagdo e ventilagdo dos

ambientes, bem como da constitui¢do do projeto de familia nuclear. A meta ¢ formar o

ZPerez Gallardo (2005) oferece a seguinte definigdo de Ginastica: agdo repetitiva com o objetivo de
melhorar a aptidao fisica e/ou a execucao de uma habilidade.



homem docil e economicamente produtivo, por meio da ciéncia médica, havendo
investimentos na popularizacdo de principios higiénicos e de economia de tempo na
familia, na cidade, na fabrica e nas escolas (SOARES, 2004).

Segundo Rago (1985), ideais higienistas sao difundidas para a familia no sentido
de atribuir novos papéis ao homem-pai, provedor da casa, e a mulher-mae-esposa, que
devia desenvolver atividades domésticas voltadas para o cuidado e a higienizacdo da
prole e do marido. As preocupagdes médico-sanitdrias impulsionam inquietagdes
também no campo da habitacdo. A casa devia ser limpa, iluminada, bem ventilada,
evidenciando a importancia da higiene. Nas fabricas multiplicam-se agdes voltadas a
organizagdo cientifica do trabalho e do controle dos comportamentos do trabalhador em
demais instancias de sua vida, at¢é mesmo no tempo livre. Tal controle pode ser
observado na propagacao de discursos de retorno ao lar ao fim da jornada de trabalho,
ao convivio com familiares, as orientagdes para que o homem-pai afaste-se de jogos,
alcool e companhias de mulheres que ndo sejam suas esposas (RAGO, 1985).

Segundo Soares (2004), a educagdo corporal na Primeira Republica ¢
hegemodnica em prol da consolidacio do modo de produgdo capitalista e da
modernizagdo nacional. De acordo com lanni (1992), escritores como José Verissimo,
Joaquim Nabuco, Raul Pompéia, Machado de Assis, Euclides da Cunha, Lima Barreto
dentre outros, discorrem sobre a ideia de Brasil Moderno e desenvolvem em suas obras,
contetidos que enaltecem ou tracam criticas a moderniza¢cdo do Brasil. Para Sevcenko
(2003), os intelectuais brasileiros ligados a literatura, cronistas e jornalistas trazem a
tona a ideia de raca e a problematizagcdo cientifica de temas relacionados a saude,
higiene, ordem e moral sanitaria nas cidades. Serd que € possivel encontrar na literatura
algumas ideias resistentes ao modelo hegemonico de homem moderno?

E com esse intuito que buscamos investigar a literatura de Lima Barreto, escritor
da Primeira Republica brasileira. Para tanto, esse trabalho objetiva: conhecer os
processos de educagdao do corpo ao longo do tempo com o intuito de entender quais
foram os processos educacionais predominantes; analisar os processos educacionais do
corpo no Brasil da Primeira Republica com o intento de revelar elementos de outros
tempos que embasam esses processos € analisar se existem possiveis elementos de
resisténcia na obra de Lima Barreto, escritor brasileiro da Primeira Republica brasileira.

Apo6s levantamento dos autores ligados a producao literaria do periodo recorte, o
escritor Afonso Henriques de Lima Barreto (1881-1922), mulato, de origem pobre,

excluido da Academia de Letras, foi escolhido por ser considerado por Ianni (1992), um



critico aos processos de implantacdo da Republica no Brasil e apontado por Schwarcz
(2014), como opositor as teorias raciais desenvolvidas nesse periodo. Segundo Bosi,
(2006), Lima Barreto, pré-modernista, problematiza a realidade sociocultural do Brasil
da Primeira Republica, revelando-a em cenas quotidianas e personagens iconicos ¢ de
tragos autobiograficos. Por isso levantamos a hipodtese de que podemos encontrar
elementos de resisténcia a perspectiva de educacdo corporal aos moldes do capital nesse
escritor.

O trabalho se divide em trés capitulos. No primeiro capitulo, que estd em
desenvolvimento, tentamos compreender os processos educacionais do corpo ao longo
do tempo. No decorrer do estudo percebemos a submissdo do corpo ora a perfeicdo da
alma, ora a vontade de Deus, ou ainda, a ciéncia e ao capital. Esta submissdo mantém
estreita vinculagdo com a manutengdo do status quo. Foi possivel vislumbrar também, o
rebaixamento do corpo em relagdo a alma ou mente, revelando um dualismo
corpo/mente voltado a supremacia da mente em relagcdo ao corpo. Esse dualismo revela
diferentes procedimentos de educacdo corporal, de acordo com as posi¢des que cada
grupo social ocupa na sociedade.

No segundo capitulo, também em andamento, tentamos compreender a educagao
e as praticas corporais predominantes no Brasil na Primeira Reptblica com o intuito de
revelar alguns elementos que ddo base aos processos educacionais no Brasil.
Percebemos que no Brasil da Primeira Republica, ideias sobre educacao do corpo
presentes na Antiguidade, como a preocupacdo com os degenerados fisica e
mentalmente e a orientagdo para que ndo procriem, sdo problematizadas pela ciéncia, e
ressoam na perspectiva de melhoramento das racas. Durante as primeiras décadas do
século XX, o movimento higienista nacional, influenciado pela teoria da
degenerescéncia, sistematizada pelo médico francés Benédict Morel em 1857, que
considerava degenerescéncia um desvio hereditdrio de um tipo primitivo perfeito (ODA,
2001), desenvolve propostas de melhoramento do brasileiro, considerado povo de uma
raca enfraquecida pelas miscigenagdes raciais (SCHWARCZ, 1993). Esta teoria,
associada ao racismo cientifico levou a compreensoes correlatas a inferioridade racial e
a criminalizacdao do negro, considerado raga inferior (ODA, 2001). Processos educativos
relacionados ao corpo difundidos na Idade Média relativos a ordenagdo das relagdes
sexuais via matriménio, regulacdo das relagdes entre os coOnjuges, visando o
melhoramento da raca, sdo encampados pela ciéncia, delineando uma face do

eugenismo brasileiro (GOIS JUNIOR, 2005).



No que concerne a analise preliminar da literatura de Lima Barreto percebemos
que na satira “Os Bruzundangas”, hé criticas a importacao de ideias advindas da Europa
para o Brasil. Embora tais criticas sejam restritas ao Rio de Janeiro, aponta-nos
elementos de dissidéncia com o afd da Belle Epoque nacional. No romance “Memorias
do escrivao Isaias Caminha”, ele descreve as dificuldades de Isaias Caminha, negro,
pobre que vai a capital em busca de emprego e se depara com a discriminagdo pela cor,
mesmo sendo letrado. O texto “Didrios de hospicio” e o romance “Cemitério dos
Mortos™ apresenta segundo Bosi (2006), notas autobiograficas das interna¢des de Lima
Barreto no Hospital dos Alienados da praia Vermelha por conta de delirios provocados
pelo alcool. Em “Diérios do hospicio”, o escritor narra pormenores de sua estadia no
hospital e os procedimentos aos quais s@o submetidos os internos da ala psiquiatrica, o
que pode levar-nos a entender processos educativos cravados no corpo dos internos
mediados pela psiquiatria.

Em alguns contos e cronicas escritos por Lima Barreto aparecemquestoes
relativas ao futebol, a educacdo fisica, ao modelo do latifindio, ao Brasil Republica
erigido com base positivista, ao casamento, a hipocrisia instaurada na sociedade entre
outras tematicas. Estes escritos indicam acelebracao aos processos de subversao a
ordem e moral republicanas enaltecendo a boemia, os festejos e feiras populares, os
freges e mafuas. Até o momento, temos considerado que nos Contos Completos de
Lima Barreto, organizado por Schwarcz (2014), e nas coletaneas de cronicas publicadas
nos livros “Marginalia” e “Feiras e Mafuas” encontraremos elementos que respondam

a0 nosso problema, mas precisamos avangar e delimitar a obra a ser analisada.
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INTRODUCAO:

Em Emilio ou Da educag¢do, Rousseau investiga a natureza humana e os fundamentos
da educacdo como trabalho de formagdo na perspectiva universal e humanista. Ao comparar
o homem natural ao homem civil demonstra em que consiste a formag¢ao humana no sentido
pleno do ser desde sua origem, explica que a ontogénese repete a filogénese € o homem
experimenta no seu desenvolvimento fisico-afetivo as caracteristicas presentes na espécie e
que se desenvolvem ordenadamente quando seguem seu curso natural.

A educacdao em nossa sociedade distancia o homem da vida natural e, portanto, dele
mesmo, atropela a marcha gradual da natureza e desenvolve sentimentos contraditorios que o
poe em conflito entre aquilo que ele ¢ e o que parece ser. Esse distanciamento € o primeiro
passo para sua infelicidade. Se no estado de natureza o homem era inteiro em si mesmo, vivia
em si e para si, em perfeita harmonia consigo € com a natureza, na vida social ele ¢ apenas um
fragmento, uma parte do todo que apresenta exigéncias completamente opostas aos seus
sentimentos. Nessas condi¢des ele perde o equilibrio entre seus desejos e suas
potencialidades, entre seus sentimentos e suas ac¢des, ja ndo vive mais em si e para si, mas
para os outros, para a sociedade.

Desse modo, ao estabelecer as instituicdes, 0 homem criou para si as amarras que o
prendem a ordem civil, ou seja, sdo principios, costumes, normas e leis que instituem os
anseios, os desejos, os sentimentos € os comportamentos padronizados. Ele ndo mais se
reconhece em si, mas no outro. Vive sob a preocupagdo constante de ter valor para os outros,
e de valer mais do que eles. Vulneravel a opinido publica, sente a necessidade vital do
reconhecimento alheio, perde sua autenticidade, porque, em contradi¢do consigo mesmo, nao
sabe mais aonde ir € nem o que quer.

Esses embates estdo presentes no horizonte da sociedade. Na vida social o amor-
proprio vem se contrapor ao inocente amor de si e se estabelece a divisao que distingue o eu e

o outro. Assim, os desejos, anseios e sentimentos individuais serdo postos sempre acima do



interesse coletivo o que provoca a degenerescéncia e a ruina da vida coletiva. Essas questdes
em geral tendem a ndo mais serem pensadas, nem postas pelos seres humanos, pela sociedade,
pela educagao.

Essa investigagdo pretende demostrar os embates da formag¢ao do homem virtuoso na
filosofia da educag¢do de Jean Jacques Rousseau. Tenho como norte inicial o conceito de
virtude se elaborada em sua forma pura e natural, por meio dos sentimentos do amor de si e
da piedade e que a partir dai se desenvolve nas virtudes sociais necessarias a uma existéncia
coletiva sa e feliz, o que pressupde a compreensao da ideia de ordem, fundamental na
constitui¢do do equilibrio e da justica em todos os aspectos da existéncia, enfim da virtude na
natureza, no homem e na sociedade.

Esse trabalho visa demonstrar que a formacdo do homem virtuoso se realiza na
contramao de tudo o que ¢ visto como critério de formagdo na modernidade e repousa no
desenvolvimento do espirito e do juizo, na constituicdo do ser ativo e pensante, amoroso,
sensivel, autdnomo e, portanto, livre.

Como investigagdo tedrica na area da  trabalha com obras dos grandes pensadores
em especial com o Emilio ou Da educagao e outras obras de Rousseau leitura critica, rigorosa,
no sentido etimolodgico do termo, visando a compreensao dos conceitos, dos argumentos e das

questoes.

FUNDAMENTACAO TEORICA

No estado de natureza descrito por Rousseau o homem vivendo de forma simples,
isolada e solitaria, age em fungdo das necessidades que no inicio, sao apenas de ordem fisica.
Tudo o que o cerca toca de imediato seus sentidos, pelas sensagdes ele experimenta o mundo.
Dotado pela natureza dos sentidos necessdrios para a sua conservacao, somente deseja o
alimento, o repouso e a reprodugdo. Possuindo em si mesmo todas as faculdades para
satisfazer suas necessidades, nesse estado, diz Rousseau: "o homem natural ¢ tudo para ele”.
(ROUSSEAU, 1973, p. 13) Seus primeiros sentimentos, limitados as suas percepcoes
imediatas, advém da propria natureza. Esses sentimentos naturais sao o amor de si mesmo € a
piedade.

Para Rousseau a historia da humanidade ¢ uma historia de decadéncia de sua condigao
natural simples e boa. O homem ¢ naturalmente bom, os homens sdo maus, diz ele (1973, DD,
p. 297). Assim, o percurso transcorrido foi da queda, da virtude original a perversidade do

homem social.



"Nao foi sem esfor¢o que conseguimos tornar-nos tdo infelizes", ¢ o que afirma
Rousseau em nota do Segundo Discurso (ROUSSEAU, 1973, p. 297). Foram as
circunstancias e os caminhos percorridos pelos homens que o conduziram a degeneracao da
espécie. Para demonstrar o estado de miséria atual dos homens, Rousseau compara o homem
civil a figura da estatua de Glauco que, ao ser resgatada do fundo do oceano, o tempo, o mar e
as intempéries a haviam desfigurado de tal modo que se assemelhava mais a um animal feroz
do que a um deus (ROUSSEAU, 1973, p. 233).

Essa trajetoria de decadéncia e ruina foi percorrida por falta de entendimento aliado a
uma base moral sélida que ainda nao havia se formado no coracdo e na vontade dos homens.
A simplicidade da vida natural ndo poderia conter os progressos da reflexdo e dos sentimentos
pelos quais a humanidade ja trilhava em razao das circunstancias, apesar de o amor de si
constituir a base de toda a virtude, ela ainda nao estava pronta no homem. Era necessario
construir uma vida em razdo e espirito, em entendimento e moral, que fosse suficiente para
ordenar os principios internos dos desejos e da racionalidade, e externos, da vontade
particular e da vontade geral, da relagdo entre o eu e o outro, na constituicdo de uma ética
comum, conforme demonstrado no capitulo primeiro.

No capitulo segundo investigo as trés dimensdes da virtude que para Rousseau se
relacionam de forma intrinseca entre si: a virtude em si ou da natureza, a virtude politica e a
virtude moral.

Rousseau viveu em uma época em que a virtude de um homem era medida pelas
honras e pelos titulos. Os preconceitos depravavam as melhores intencdes e os coragdes
calavam-se diante do orgulho, da pompa e do dinheiro. Nessa sociedade o homem se distancia
progressivamente de si mesmo e da natureza e quanto mais compreende o que estd fora,
menos imerge no que estd dentro; quanto mais se descobre o mundo exterior, mais se afasta
de si e se torna incapaz de conhecer o que mais importa saber. Essa contradicdo sempre
provocou o espirito inquieto de Rousseau, que via no cultivo exclusivo do saber pouco

proveito para a felicidade do género humano.

O que ha de mais cruel ainda € que, todos os progressos da espécie humana
distanciando-a incessantemente de seu estado primitivo quanto mais
acumulamos novos conhecimentos, tanto mais afastamos os meios de
adquirir o mais importante de todos: ¢ que, num certo sentido a forga de
estudar o homem, tornamo-nos incapazes de conhecé-lo. (ROUSSEAU,
1973, p. 233)



Considerando a vida em comum construida pelos homens por um acordo tacito e
subliminar, ¢ imprescindivel pensar a virtude a partir da relagdo com o outro. Da bondade
originaria do estado natural quase nada restou diante das multiplas relagdes artificiais

construidas na condic¢ao social.

Eu sinto, também, que ja perdi essa bondade natural como uma consequéncia
de uma multiddo de relagdes artificiais, as quais sdo obra da sociedade e que
me deram outras inclinagdes, outras necessidades, outros desejos e outros
modos de satisfazé-los que sdo contrarios a preservagdo da minha vida ou
que me constituem, mas de acordo com as opinides particulares que eu
formei e as paixdes facticias que eu adquiri. (ROUSSEAU, 2003. p. 1)

E necesséario construir, a partir do fragmento daquela bondade de outrora, a virtude
propria a0 momento e as novas necessidades que a vida em comunidade impde. A formagao
do homem virtuoso compreende, necessariamente, a virtude moral e as virtudes sociais. E
fundamental que o homem seja virtuoso em relagdo a cidade, seja um bom cidaddao, cumpra
seus deveres com zelo e respeito as leis e costumes de sua patria — mas sobretudo que o seja
por uma disposi¢do duradoura de espirito, como uma segunda natureza que se constréi no
exercicio das qualidades morais que podem ser adquiridas dada a perfectibilidade de que ¢
suscetivel.

Tudo estara bem quando estiver em conformidade com a ordem. O mal ¢ obra dos
homens que modificam a natureza, constroem abismos para si proprios, corrompem 0s seres
criados e perdem-se por ndo compreenderem seu lugar nesse movimento continuo e ordenado.
E preciso sentir a harmonia do universo, o equilibrio da natureza, e perceber que ha uma lei
que a tudo rege, inclusive aos homens e que, portanto, tudo esta bem para o todo. Se o mal
social ¢ obra dos homens, somente a eles cabe a responsabilidade pela condi¢do deploravel
em que a humanidade chegou. Essa concepgdo, contraria ao argumento do pecado original,
retira o peso e a culpa dos primeiros habitantes do planeta, imposta pela Igreja, transferindo-a
aos verdadeiros responsaveis: os homens vivendo em comunidade.

Para que o homem comece por compreender essa ordem sentindo-se participe
integrante desse todo harmodnico universal, € preciso educar os sentidos, formar o ser sensivel,
desenvolver a linguagem do sentimento posta em nossa natureza como voz interior que nos
fala sempre que nos sintonizamos conosco.

O homem somente cumprird sua determinagdo, seu thélos, quando compreender a
ordem que estéd posta primeiro na natureza de forma plena e perfeita, em si mesmo a partir dos

sentimentos originarios do amor de si e da piedade e, na sociedade, quando ele a fundamenta



com bases nesses primeiros sentimentos. Somente assim ele serd capaz de chegar uma
existéncia social ordenada, em que o bem de todos esteja acima dos bens particulares e dos
privilégios de qualquer espécie. Nesse movimento ascendente ele reconhece e compreende a
virtude em si mesma, ou da natureza, percebe-se como parte desse todo ordenado, reencontra-
se plenamente em si mesmo e se realiza na conquista das virtudes morais, elevando-se ao
mais alto grau da virtude de que ¢ capaz de alcangar. A partir dessa compressao ele podera
estabelecer coletivamente as bases para a convivéncia justa e ordenada, nos patamares da
virtude ética, da virtude do cidaddo, questdes a serem investigadas no capitulo terceiro deste

trabalho em fase de elaboracao.

DISCUSSOES:

As ideias ora apresentadas ainda estdo em fase de elaboracdo, os dois primeiros
capitulos ja estdo elaborados e terceiro em fase inicial. As discussdes com os orientadores t€ém
sido proficuas e o trabalho tem amadurecido.

As caracteristicas dessa investigagdo constroem-se no movimento de elaboragao
intelectual, que se constitui ato de ler, pensar e discutir os textos, de submeté-los a
interrogagdo radical, de por em questdo seus conceitos, numa permanente convivéncia com 0s
textos do filosofo genebrino e de seus estudiosos.

Esse trabalho supde um método de leitura e de escrita questionador, paciente, atento,
zeloso e sensivel, visando a apreensao da verdade do texto e da realidade por ele trabalhada.
Consciente de que, “ler ¢ aprender a pensar na esteira deixada pelo pensamento de outro, ¢
retomar a reflexdo de outrem como matéria-prima para o trabalho de nossa propria reflexao”
(CHAUL 1994, p.21), esse trabalho de busca da verdade, tem elegido questdes universais para

a compreensao da realidade mais ampla da vida, da sociedade e da educagao.
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GOIANIA - GO

Mestranda: Aline Araujo Caixeta da Silva
Orientadora: Prof.” Dr.” Nancy Nonato de Lima Alves

Linha de pesquisa: Formacao, Profissionalizacio Docente e Trabalho Educativo

Introducio

A presente investigacdo ¢ subprojeto da pesquisa “Politicas publicas e educagdo da
infancia em Goids: historia, concepgdes, projetos e praticas”, do Nucleo de Estudos e
Pesquisas da Infancia e sua Educacao em Diferentes Contextos (NEPIEC), e vincula-se a
linha de pesquisa Formacao, Profissionalizacdo Docente e Trabalho Educativo, do Programa
de Pos-Graduagao em Educagao (PPGE), da Faculdade de Educacao (FE), da Universidade
Federal de Goias (UFQG).

A apropriagao da linguagem escrita frequentemente ¢ pensada com énfase apenas nos
aspectos mecanicos da escrita, desconsiderando que aprender a ler e a escrever seja um
processo fundamental na constituicdo do sujeito. Dessa maneira, ndo ¢ reconhecido o
importante papel que essa aquisi¢do ocupa no desenvolvimento da crianga, pois possibilita o
dominio de “um sistema simbolico extremamente complexo que cria sinapses essenciais para
outras formas elaboradas de pensamento” (MELLO, 2009, p. 23), além de permitir a
participagdo da crianga na cultura letrada, proporcionando-lhe acesso as informagdes que
facilitam seu dia-a-dia, bem como ao conjunto do conhecimento que foi escrito ao longo da
historia.

Nesse sentido, a motivacdo para realizar esta pesquisa constituiu-se a partir de
vivéncias profissionais, nas quais foi possivel observar que as intera¢des das criangas com a
linguagem escrita nas institui¢des de Educagdo Infantil, frequentemente, sdo associadas ao
treino de habilidades motoras, voltadas para a relagdo da grafia das letras aos sons
correspondentes, em praticas escolares mecanicistas e externas, que privilegiam a repeticao e
a memorizagdo. Por outro lado, também se percebe que o trabalho com a escrita ¢ subsumido,
por se considerar que a crianga menor de 06 (seis) anos ndo precisa e/ou ndo poderia entrar
em contato com essa linguagem, uma vez que esse nao seria o foco do trabalho pedagogico na
Educagdo Infantil. Ao contrario dessas abordagens, estudos realizados, sobretudo, no Curso

de Especializacdo em Educacdo Infantil, da Faculdade de Educagdo (FE) da Universidade
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Federal de Goias (UFQG), possibilitaram compreender que a apropriagdo da escrita ¢ o inicio
de um longo processo de desenvolvimento de fungdes psicoldgicas complexas na crianca e
requer condigdes especificas e intencionalmente organizadas, que favorecam a compreensao
da func¢ao social da escrita pela crianga.

Objetiva-se nessa investigagdo identificar e compreender a presenga da linguagem
escrita na Educacdo Infantil, sobretudo nas produgdes escritas das criancas. Tem-se como
questdes investigativas: De que forma a linguagem escrita estd presente nas institui¢des de
educagdo infantil, segundo os profissionais? Quais sdo as produgdes escritas das criangas
pequenas nessas instituicdes? Para tanto, a referida pesquisa fundamenta-se na perspectiva
socio-historico-dialética (BARBOSA, 1997)!, destacando a produgio de Vygotsky? e outros
estudiosos da tematica nesta perspectiva, para os quais a escrita ¢ um sistema complexo de
signos e significados, portanto, um instrumento cultural pleno de valores e de sentidos
historicamente produzidos e socialmente marcados (VYGOTSKY, 1991; 1994; 2001;
LURIA, 1998; BARBOSA, 1997; MELLO, 2009; 2010, dentre outros).

A pesquisa em questdo abrange investigacdo tedrica e empirica, em uma abordagem
materialista histérico-dialética (MARX, 2008), entendendo que, dessa forma, a realidade sera
compreendida em suas contradi¢des constitutivas. O método dialético conduz a uma nova
postura frente a pesquisa, uma vez que trata de explicar e ndo apenas descrever processos e
fenomenos (BARBOSA, 2006).

Para uma compreensao do objeto de pesquisa sera necessario lidar com mais de um
procedimento metodolégico: questiondrios, entrevistas, andlise documental, registro

fotografico e analise de atividades realizadas pelas criancas.

A escrita como instrumento cultural complexo

A compreensao da apropriagdo da linguagem escrita, na perspectiva socio-historico-
dialética, se vincula ao entendimento do desenvolvimento humano como um processo nao
linear, culturalmente produzido, que provoca transformagdes qualitativas, “passando por um
mesmo ponto a cada nova revolugao” (VYGOTSKY, 1994, p.74). As fungdes psiquicas

tipicamente humanas, ou superiores — como fala, pensamento, memoria mediada, atengao

! A teoria vygotskyana recebeu vérias denominagdes, no Brasil, ficando, mais recentemente reconhecida como
psicologia histdérico-cultural. Neste artigo, em consonancia com os estudos e publicagdes realizadas pelo Nucleo
de Estudos e Pesquisas da Infincia e sua Educagdo em Diferentes Contextos (NEPIEC), empregamos a
designacdo “psicologia socio-historico-dialética” proposta por Barbosa (1991; 1997) para denominar a producdo
dos autores russos Vygotsky, Luria, Leontiev e colaboradores, bem como, do francés Wallon.

2 As tradugdes das obras apresentam diferentes grafias do nome de Vygotsky, sendo assim, no presente texto,
sera utilizada a grafia conforme apresentada na obra referenciada.



voluntdria e imaginacdo — aparecem primeiramente como atividade compartilhada nas
relagdes entre as pessoas e vao sendo internalizadas e apropriadas, tornando-se caracteristicas
individuais. Portanto, sdo enraizadas e procedem da propria cultura e nao apenas de
maturacao de componentes bioldgicos do organismo. A formacgdo e o desenvolvimento da
inteligéncia e da personalidade da crianga, por sua vez, resultam do processo de internalizagao
e apropriagdo daquelas fungdes. Isto ocorre somente nas relagdes com parceiros mais
experientes que apresentam a ela o mundo e a cultura, os instrumentos e signos com seus
respectivos modos de uso social, favorecendo o seu dominio pela crianga (MELLO, 2009).

Nesse sentido, para se compreender o desenvolvimento infantil, faz-se necesséria a
compreensdo da relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento, analisada dialeticamente por
Vygotsky (1991), o qual afirma que aprendizagem e desenvolvimento sdo dois processos
distintos e, a0 mesmo tempo, articulados entre si, de maneira reciproca, dindmica e complexa.
A aprendizagem nao coincide com o desenvolvimento, ndo ¢ totalmente separada, nem ¢ mero
produto dele, mas, ao contrario, quando devidamente organizada, a aprendizagem “[...] ativa
todo um grupo de processos de desenvolvimento [..] ¢ um momento intrinsecamente
necessario e universal para que se desenvolvam na crianga essas caracteristicas humanas nao
naturais, mas formadas historicamente” (VYGOTSKY, 1991, p. 15).

Reconhecendo que a aprendizagem da crianga ocorre em distintos contextos e comega
antes mesmo do ingresso da crianca em instituigdes escolares, Vygotsky destaca a
necessidade de organizacdao intencional do processo de aprendizagem. Decorre, entdo, a
valorizagdo da educagdo promovida nas instituigdes educacionais, cOmo um processo
sistematico que possibilita a apropriagdio das fungdes psiquicas superiores e,
consequentemente, promove o desenvolvimento infantil. Aqui € possivel compreender a
célebre afirmativa do autor de que o bom ensino ¢ aquele que se adianta ao desenvolvimento,
uma vez que um ensino que se adequa as etapas de desenvolvimento ja consolidadas “¢
ineficaz sob o ponto de vista do desenvolvimento geral da crianca, ndo ¢ capaz de dirigir o
processo de desenvolvimento, mas vai atras dele” (VYGOTSKY, 1991, p. 14). E preciso
entender, ainda, que o “bom ensino” propicia condi¢des adequadas de aprendizagem e, para
i1sso, deve ser coerente com o processo de desenvolvimento da crianca, considerando, as
fungdes, as atitudes e os conhecimentos que a crianga ja domina como ponto de partida para a
formagao e desenvolvimento de fung¢des e habilidades em nivel de maior complexidade.

Nessa mesma analise dialética, pode-se afirmar que a escrita, como instrumento
cultural complexo, situa-se dentre os instrumentos e signos que a crianga precisa dominar e

aprender a utilizar para sua interacdo com o mundo e com as pessoas. Segundo Vygotsky
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(1994), a linguagem escrita “é constituida por um sistema de signos que designam os sons ¢
as palavras da linguagem falada, os quais, por sua vez, sdo signos das relacdes e entidades
reais” (VYGOTSKY, 1994, p. 140). Como explica Mello (2009), a escrita representa a fala,
que, por sua vez, representa a realidade. Por isso, a escrita ¢ uma representacao de segunda
ordem. Dessa forma, entre o objeto e a escrita ndo ha uma relagdo direta, mas uma relagao
mediada pela fala, isto €, o que se escreve ndo tem relagdo com a aparéncia ou forma daquilo
que esta sendo representado, escreve-se o nome do objeto, a agdo, a ideia. A crianga deve
compreender que a escrita ¢ uma representagdo de uma representacdo, ou seja, uma
representacdo de segunda ordem. Isso sO serd possivel pelo desenvolvimento da fungdo
simbdlica da consciéncia, possibilitando a percep¢do de que um objeto, um gesto, uma
palavra podem ser usados para representar outro (MILLER; MELLO, 2008).

Ao compreender a linguagem escrita nesta perspectiva, ¢ possivel perceber que o
dominio de um sistema complexo de signos ndo pode ser alcangado de maneira puramente
mecanica e externa. Pelo contrdrio, esse dominio ¢ o inicio de um longo processo de
desenvolvimento de fun¢des complexas na crianga.

Sendo assim, entende-se que o desafio da Educacdo Infantil estd em promover
momentos para que as criangas possam participar criticamente da cultura escrita, convivendo
com a organizagdo do discurso escrito e experimentando de diferentes formas os modos de
pensar escrito, conforme afirma Britto (2012). Nesse sentido, o papel da Educacao Infantil no
trabalho com a cultura escrita é proporcionar as criangas a interacdo com o mundo da escrita e
com a escrita no mundo, de forma sistematizada, possibilitando-lhes decifrar, utilizar, ampliar
e apropriar-se da cultura letrada na qual esta inserida cotidianamente, possibilitando que a
escrita torne-se um instrumento de expressdo e conhecimento do mundo para formar uma

crianca leitora e produtora de textos.

Estagio atual da Pesquisa

Concomitante com a pesquisa teorica (levantamento bibliografico, estudos sobre a
linguagem escrita na Educacdo Infantil, estudos sobre o desenvolvimento humano na
perspectiva vygotskyana e estudos sobre o método na teoria marxiana), a primeira etapa da
pesquisa empirica (mapeamento da Rede Municipal de Ensino de Aparecida de Goiania —
GO) esta sendo realizada.

O levantamento bibliografico foi realizado no Banco de Teses e Dissertacdes da
CAPES, na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes — BDTD e, ainda, no Banco

de Dados do Nucleo de Estudos e Pesquisas da Infancia e sua Educagcdo em Diferentes
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Contextos — NEPIEC, utilizando o recorte temporal de 2009 a 2014. Definiu-se o ponto inicial
desse recorte por ser o ano de promulga¢do da revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil — DCNEI, na qual ¢ abordada explicitamente a importancia da
linguagem escrita no curriculo de creches e pré-escolas.

A partir dos termos Letramento, Alfabetizagdo, Leitura e Escrita, Linguagem Escrita,
Educacdo Infantil e Pré-escola, como descritores, foram localizadas 4.856 produgdes. Apds a
filtragem dos titulos repetidos, restaram 2.814 trabalhos. Em seguida, foram selecionados
apenas os titulos que faziam mencdo explicita acerca da linguagem escrita na educagdo
infantil, totalizando 74 trabalhos para a etapa seguinte de leitura e analise dos resumos. Dessa
forma, 43 producdes, a partir da leitura dos resumos, foram consideradas relevantes para a
analise minuciosa dos trabalhos completos, sendo 12 teses e 31 dissertagdes. Essa etapa da
pesquisa ainda estd em andamento, concomitante com a pesquisa empirica.

No que se refere a pesquisa empirica, para iniciar a inser¢do em campo, foi solicitada
autorizacdo a Secretaria Municipal da Educacdo (SME) de Aparecida de Goidnia para
realizagdo da pesquisa, bem como a relagdo das instituigdes de Educacao Infantil, incluindo os
Centros Municipais de Educagdo Infantil - CMEI, Centros de Educagdo Infantil — CEI e
Escolas de Ensino Fundamental que atendem a Educagdo Infantil, tanto as publicas quanto as
conveniadas.

Segundo informacgdes disponibilizadas pela SME de Aparecida de Goiania, a Rede
Municipal de Ensino, atualmente, conta com 14 (catorze) Centros Municipais de Educacao
Infantil — CMETIs, 21 (vinte e um) Centros de Educacao Infantil - CEI e Escolas Conveniadas
de Ensino Fundamental que atendem também a Educagdo Infantil e 09 (nove) Escolas de
Ensino Fundamental Publicas que tem turmas de Agrupamento V em funcionamento,
totalizando 44 (quarenta e quatro) instituicoes.

O mapeamento da Rede Municipal de Ensino de Aparecida de Goiania — GO consistiu
na primeira etapa da pesquisa empirica, por meio de um questiondrio proposto a equipe
gestora das institui¢des de Educacdo Infantil. O referido instrumento apresenta questdes de
identificacdo e caracterizacdo da organizagao e funcionamento das instituicdes e questoes que
possibilitam a obtencao das primeiras informacdes acerca da presenca da linguagem escrita. O
primeiro contato com a instituicdo foi por telefone, explicando resumidamente os objetivos da
pesquisa e solicitando agendamento para o preenchimento do questionario.

Essa etapa da pesquisa foi realizada de maio a setembro de 2015. Nos meses de maio e
junho, a Rede Municipal de Ensino esteve em greve, o que, de certa forma, dificultou o

andamento da pesquisa, fazendo com que essa etapa demorasse mais que o previsto. Das 44
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(quarenta e quatro) institui¢des que atendem a Educacdo Infantil, 28 (vinte e oito) aceitaram
participar dessa pesquisa, respondendo ao questionario, sendo 11 (onze) CMEI, 06 (seis) CEI,
07 (sete) escolas publicas de Ensino Fundamental que atendem a Educagdo Infantil e 04
(quatro) escolas conveniadas de Ensino Fundamental que atendem a Educacao Infantil.

A segunda etapa da pesquisa empirica serd realizada em 30% das institui¢gdes que
atendem exclusivamente a Educa¢do Infantil, o que corresponde a 03 (trés) CMEI e 03 (trés)
CE], totalizando 06 (seis) institui¢des, as quais serdo definidas por critérios estabelecidos a
partir da sistematizagdo dos dados da primeira etapa da pesquisa empirica. A presenga do
trabalho com a linguagem escrita sera um dos critérios fundamentais para essa escolha. Nessa
etapa, as professoras serdo entrevistadas, com o objetivo de se buscar mais informagdes de
como a linguagem escrita se faz presente nas institui¢des de Educagdo Infantil, quais sdo as
orientagdes oficiais referentes ao trabalho com a linguagem escrita no municipio e,
fundamentalmente, quais sdo as producdes escritas das criancas menores de 06 (seis) anos. A

referida etapa estd prevista para acontecer nos meses de novembro e dezembro de 2015.
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O filoésofo procura demonstrar aquilo que ainda nao foi visto e termina criando
conceitos que “sao a expressao elaborada ndo do que se pensa sobre a realidade — ou do
que pensa uma realidade genial - mas daquilo que a realidade de fato permite que, de

direito, se pense sobre ela”!

. Aquele que empreende a tarefa de compreender um
determinado discurso filoséfico procura por a origem das suas investigagdes nas
mesmas bases filosoficas da davida, de questdes/problemas que a ele se mostram ainda
obscuras, todavia, mesmo buscando apenas langar um novo olhar sobre um tema ja
pensado por um classico da filosofia, essa investigacdo deve ser feita de maneira
cautelosa e rigorosa. E necesséario tomar o texto do filosofo “ndo como uma realidade
absoluta e acabada, mas como veiculo de penetragdo no contexto que lhe dé4 sentido e

constitui as condi¢des em que se engendrou a filosofia encarnada no texto?

Uma ressalva a ser apresentada ao se debrugar, no ato da leitura, sobre um texto
filosofico para apreender dele algo novo, diz respeito ao fato de que, compreendendo
que o texto nao pode ser realidade absoluta, torna-se imprescindivel respeita-lo e a ele
ser fiel, procurando por todos os meios nao fugir ao que o texto diz, muito menos trai-
lo. Ser fiel a um filésofo ¢ “reviver com ele o problema em torno do qual foi produzido

o seu discurso e, na medida do possivel, aproveitar seu legado na solu¢do dos nossos

" ULHOA, Joel Pimentel de. Reflexdes sobre a leitura em Filosofia. Goiania. Editora da UFG.
1997. p. 18.
2 1bid. p. 22



proprios problemas™?. Porém, essa atitude de fidelidade ao discurso filosdfico nio deve
ser transformada em uma forma de prisdo que torna o pesquisador incapaz de atribuir ao
texto um novo olhar, de formular, por meio da leitura, novas questdes. Dessa forma, a
pesquisa em filosofia nos faz “voltar a um passado que se presentifica a partir da

tematizacdo de um problema cujo valor seminal continua latente™.

Ao buscar compreender certas questoes filosoficas, todo pesquisador procura
fontes de leituras para dar base aos seus estudos. A pesquisa em filosofia, portanto,
comega com a escolha do filosofo. Refletir sobre as questdes, que ao pesquisador ainda
parecem atuais, implica encontrar, primeiramente, um referencial que ja pensou sobre
tais questdes, mesmo que esse referencial esteja situado em um tempo muito distante do
tempo do pesquisador. No entanto, nem sempre o tema do estudo foi pensado apenas
por um determinado filésofo, pelo contrario, na maioria das vezes, uma gama de

filosofos ja o investigou.

Assim, a tarefa daquele que se debruca sobre a pesquisa filosofica, “¢, de certa
forma arbitraria: ele elege alguém que a tradigdo consagrou como ‘filésofo’ como tema
de seu estudo, e aplica, sobre os textos do eleito, uma analise tanto quanto possivel

rigorosa para explicar o que esses textos propdem ou supdem” >.

Nesta pesquisa trabalharemos com a questio da formagdo auténoma e,
conscientes de todas as dificuldades que cercam a pesquisa filosofica, elegemos
Rousseau como referencial para o nosso trabalho. Trabalharemos essa questao, inserida
no processo de formacao de Emilio, aluno imaginario de Rousseau. Todavia, por ser um
conceito muito amplo, pois o processo de formagdo de Emilio vai desde o nascimento
até se tornar homem feito, optamos por fazer um recorte e pensar apenas o aspecto da
formagdo auténoma em seus primeiros caminhos, basicamente a formacao de Emilio até

por volta da idade de doze anos.

Mesmo vivendo em um contexto iluminista, que tem o exercicio da razdo como

principio da formagdo, o filosofo genebrino trilha caminho contrario e procura,

3 ULHOA, Joel Pimentel de. Reflexées sobre a leitura em Filosofia. Goiania. Editora da UFG.
1997.p. 32

*Ibid. p. 42

®Ibid. p. 24



primeiramente, fortalecer o corpo e refinar os sentidos do seu aluno imaginario para

posteriormente desenvolver a sua racionalidade.

Vale ressaltar que, apesar de o conceito de autonomia ndo ser usado por
Rousseau, o seu significado estd contido na ideia de liberdade compreendida, como
obediéncia a lei que o homem da a si mesmo. Em varias de suas obras podemos
encontrar os conceitos de liberdade e de formacdo sendo pensados. Porém, ¢
destacadamente em Emilio, onde Rousseau constroi o seu aluno imaginario e pensa a
sua formagdo, que podemos perceber mais claramente a questdo da formagdo e da

autonomia, pois Emilio ¢ educado para ser homem livre, capaz de dar a si mesmo a lei.

Ao refletirmos sobre a questdo da formacdo autdbnoma no pensamento de
Rousseau, nos propomos primeiramente, compreender alguns principios basilares das
suas obras, tais como: estado de natureza, o principio do homem natural, a passagem do
estado de natureza para o estado civil. Sem a compreensdo de tais conceitos, torna-se
praticamente impossivel seguir com qualquer trabalho que tenha como referéncia o
pensador genebrino. Como entender o estado de natureza a qual Rousseau faz alusdo no
Discurso sobre a origem e a desigualdade entre os homens? Por qual razdo Rousseau
faz uso desse estado natural ¢ do homem que vive nesse estado ao buscar a génese da

desigualdade?

Assim, percorreremos, juntamente com Rousseau, o curso investigativo que
demonstra o caminho pelo qual o homem natural deixou sua condi¢do de isolamento
para chegar a condic¢ao de sociabilidade civil, tendo por fim, sua independéncia natural

substituida pela dependéncia do estado civil.

Rousseau ¢ um critico do estado civil, pois, para ele, os homens desse estado sdo
essencialmente dependentes, vivem na escravidao tanto em relagcdo aos outros como em
relagdo a si mesmos, o homem civil “nasce, vive ¢ morre na escravidao; ao nascer
envolvem-no em um cueiro, a0 morrer encerram-no em um caixao; enquanto conserva
sua figura humana est4 acorrentado a nossas institui¢des”®. A sociedade civil, imersa em
intenso preconceito e serviddo deve ser superada, para tanto ¢ preciso formar o homem

que nao seja dependente, o homem auténomo, aquele capaz de se dar a si a propria lei.

8 ROUSSEAU. Jean-Jacques. Emilio. Trad. Sérgio Milliet. So Paulo: Difel. 1992. p. 17



Tendo evidenciado a condi¢do em que se encontra a sociedade, totalmente
corrompida e deformada, Rousseau demonstra “na sua arquitetura teorica outro
homem, outra sociedade, outra educagdo”’. Em Emilio é tracado o processo de
formacao desse outro homem, com a finalidade de fazé-lo diferente do homem civil,

pois a formagao que a sociedade oferece apenas degenera o homem ainda mais.

Assim, seguindo o percurso de nossa pesquisa, passamos a refletir sobre o
posicionamento de Rousseau com relagdo a educacdo de seu tempo. Rousseau afirma
que a educacdo do seu século ¢ tagarela e faz apenas tagarelas. Recusa essa educagdo e
tece criticas ao processo de formacdo que, envolto em muitos preconceitos, nao forma
nem o homem nem o cidadao. A educagdo a qual Rousseau se opde ¢ aquela “que
sacrifica o presente a um futuro incerto, que cumula a crianca de cadeias de toda
espécie”® tornando-a cada vez mais corrompida e cheia de vicios. Segundo Rousseau, o
processo de educacao da época procurava pular as etapas do desenvolvimento natural do
individuo. Em contraponto a essa tendéncia, ele se nega a educar o seu aluno imaginario

conforme a educacdo de seu tempo.

Iniciando pelas criticas das institui¢des de ensino, passando pela questdo de se
primar a razdo nos primeiros anos da formagdo e concluindo com a critica ao carater
utilitarista da educacdo de seu século, procuraremos na segunda parte da pesquisa

demonstrar as razdes da recusa de Rousseau.

O passo seguinte do trabalho ¢ demonstrar que o processo de formacgdo do
homem autonomo, passa primeiramente pelo fortalecimento do corpo e pela educacao
dos sentidos, do contrario, se seus sentidos ndo forem educados e o corpo fortalecido,
além da probabilidade de ser escravizado pelas institui¢des, serd escravizado por si
mesmo como consequéncia de um corpo débil e sentidos mal formados. Neste ponto,
nossa pesquisa se propde a pensar o significado da educacdo dos sentidos e do

fortalecimento do corpo para o processo de formagdo do homem.

7 GUIMARAES, Ged. A recusa da sociedade do espetdaculo no processo de formagdo do homem
autonomo: um estudo da abordagem de Rousseau. 2004. 216p. Tese (Doutorado em Educagdo). UFMG.
Belo Horizonte, 2004, p. 11.

8 ROUSSEAU, J. J. Emilio, ou da educagdo. Trad. Sérgio Milliet. Sdo Paulo: Difel. 1992, p. 60



Ao construir logicamente a figura de Emilio e todo seu processo educativo, o
filosofo genebrino ndo tem a intengdo de promulgar um modelo educacional a ser
seguido, pela simples razdo de que ndo € objetivo da filosofia propor modelos dos
fendmenos,” mas demonstrar que, por meio da educagio que segue a ordem natural,

pode-se pensar a formacao do homem autonomo.

O intuito desse trabalho ¢, portanto, refletir sobre o conceito de autonomia e
sobre o processo educativo do homem, buscando compreender, especificamente, como
se d4 a formagdo de Emilio em seus primeiros anos, quando Rousseau, procura guié-lo,
por meio da educagdo natural, com vistas a fortalecer o seu corpo e refinar o seus
sentidos. Para tanto, como qualquer outra discussdo no ambito da filosofia, esta
pesquisa ¢ norteada por questdes e duvidas que ao serem pensadas nos ajudam a

entender um pouco mais o processo de formagao presente em Emilio.
Eis as questdes/problema que dardo o norte para a nossa pesquisa:

e Na sociedade ja corrompida, ¢ ainda possivel a formagdo do homem

autonomo?

e Se as institui¢des, como diz Rousseau, servem apenas para desnaturar o
homem e torna-lo dependente, por qual via se deve orientar um processo

de formag¢ao autonoma?

e Qual o significado da educacdo dos sentidos e do fortalecimento do corpo

na formac¢ao do homem auténomo?

Esta pesquisa teve inicio com a entrada no Programa de Po6s-Graduagdo em
Educagao em Marco de 2014, com previsao de término em Margo de 2016. No decorrer
deste tempo, ja trabalhamos com as questdes basilares das obras de Rousseau, quais
sejam: o estado de natureza, o homem natural e a passagem do estado de natureza para o
estado civil. Também j4 iniciamos a segunda parte da pesquisa que diz respeito a recusa

e as criticas que Rousseau tece a educacdo do seu século. E estamos com o terceiro

9 Cf. GRANGER, Gilles-Gaston. Filosofar sobre a filosofia. In: Por um conhecimento
filosofico. Trad. de Constanga, M. César e Lucy M. César. Campinas, Papirus, 1989, p. 13.



capitulo em andamento, onde trabalharemos com o processo de formagao do Emilio em

seus primeiros anos.
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Desde meados do século XX, a televisdo se insere num conjunto de meios
tecnologicos de produgdo, reproducdo e difusdo da cultura, exercendo de forma
econdmica e ideologica uma fungdo importante na sociedade mercantil. lanni (2000)
nomina-a de “principe eletronico”, remetendo sua importincia atual ao escopo
gramsciano do “intelectual organico coletivo™.

No Brasil, sua influéncia vai ser determinante especialmente a partir das décadas
de 1960 e 1970 quando se desenvolvem e consolidam uma sociedade de consumo e um
mercado de bens culturais em decorréncia do processo de modernizagdo em curso no
pais. Com base nessa perspectiva, pode-se estabelecer, com Caparelli (1982), Kehl
(1986), Ortiz (1988) e Bucci (1997), um paralelismo historico entre a consolidagdo de
um projeto nacional — que ndo prescinde da integracdo e da modernizacdo — e a historia
da televisdo no Brasil. Ademais, a televisao teve papel importante na institucionalizagao
de processos politicos e sociais implicados na complexificagao da divisao do trabalho,
na racionalizagdo empresarial, na crescente profissionalizacdo e especializagdo, na
configuracdo de um novo tipo de relacdo entre o cidaddo e o Estado, entre o individuo e
a sociedade, entre o publico e o privado. Assim, a TV esteve sempre diretamente
inserida nos processos de formagao e educagao.

Nesse sentido, este trabalho questiona se a televisdo ¢ uma industria, se a forma de
producdo na televisdo ¢ um modo industrial nos termos que Adorno e Horkheimer a
compreendem, mediante o conceito de industria cultural. O desenvolvimento desta
pesquisa pretende desvelar os nexos constitutivos na produgdo para compreender o
modo dessa producdo. Além disso, problematizar o modo de produ¢do implica entender
se a televisdo produz ou ndo mercadoria, porém nao se trata de responder negativa ou
positivamente, mas por em causa a questao da produgao televisiva.

Entender como se produzem e reproduzem os elementos objetivos e subjetivos de
um todo social na televisdo requer apreender sua forma de produ¢do. Exige, outrossim,
compreender os procedimentos da razdo que ordenam e determinam a organizagdo, a
estrutura, o sentido e os significados, condicionados na forma dos produtos televisivos.

Desde a primeira transmissdo televisionada de uma peca de Pirandello na

Alemanha em 1930 (Briggs e Burke, 2004), o uso crescente da técnica do audiovisual
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na televisdo permite cada vez mais representar com exatidao uma aparéncia do mundo
capaz de mimetizar uma aparéncia ordenada do real e, frequentemente, de operar no
falso realismo. Quanto mais a técnica se impde, e ¢ reconhecida por sua capacidade de
duplicar o mundo empirico, mais poder tem de apresentar um real fabricado, como se
fosse um mundo ordenado. Tal uso da técnica ¢ condicionado pelo interesse da classe
mais forte econdmica e ideologicamente (Marcuse, 1978). A representacao produzida —
um mundo real, porém fabricado — ¢ elaborada mediante determinac¢des psicoldgicas e
culturais. A “producao nao produz, pois unicamente o objeto do consumo, mas também
o modo de consumo, ou seja, ndo s6 objetiva, como subjetivamente. Logo, a produgao
cria o consumidor” (Marx, 1991, p. 10).

Os frequentes trabalhos e reflexdes sobre 0 consumo na televisdo! impdem limites
a reflexdo e, em certa medida, legitimam o proprio sistema. Os estudos sobre a
circulacao geralmente analisam os produtos e/ou os canais de distribui¢do, porém esses
sdo como oficiais de justica, que apenas entregam o despacho da autoridade, e apenas
por isso, contra eles se voltam a reflexdo e a critica. Embora muitos desses estudos
sejam importantes para a problematizacdo do potencial educativo da televisdo, essa
atribuicao de responsabilidade ao setor da circulagdo espolia a verdadeira autoridade,
que ¢ o sistema produtivo. A questdo essencial, conforme Marx (1985), sdo as relagdes
contraditdrias entre as forcas produtivas e as relagdes sociais de producdo; ndo sdo as
imagens junto aos sons, ou sO as imagens ou sO os sons. Essenciais sdo as relagdes
sociais entre os individuos, e entre os individuos e o mundo, que se objetivam nos
produtos televisivos.

Deve-se por em causa o consumo, mas ndo na condi¢do de categoria basica. Caso
o fosse, admitir-se-ia a existéncia da liberdade de escolha. A diversidade e a liberdade
sao limitadas na produgdo, ja que se pressupoem dados do mercado consumidor para a
producdo. Para o mercado, o consumo ¢ uma das categorias basicas. Entretanto, no
mercado como um todo — e especificamente na televisdo —, produc¢do e consumo
coincidem contraditoriamente. Estudar o consumo dos programas de televisdo sem
problematizar a produgdo ¢ mais ou menos como confirmar o existente, que deve ser
problematizado e compreendido nas suas contradigdes.

Uma das contradigdes existentes ¢ indicada por Adorno e Horkheimer. Ao
negarem a opinido comum sobre o aparente caos cultural, argumentam que, na verdade,

essa aparente ilusdo caotica esconde a semelhanga produzida por um sistema coerente.

! Alguns desses trabalhos sdo: Fusari (1985), Rocco (1989), Bourdieu (1997), Carneiro (1999), Martin-
Barbero e Rey (2001), Fischer (2001), Severiano (2001), Rezende e Rezende (2002), Pacheco (2009).
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Na Dialética do esclarecimento (2006), os autores conceituam essa contradi¢do na
industria cultural como “a falsa identidade do universal e do particular.”

Universal e particular sdo mediados. “Nenhum dos dois existe sem o outro; o
particular s6 existe como determinado, e, nesta medida, ¢ universal; o universal sé
existe como determinacdo do particular e, nesta medida, ¢ particular. Ambos sdo e nao
sd0” (Adorno, 1995, p. 199). A particularidade se refere a universalidade da vida
genérica, e a universalidade ¢ a unidade sem hipostasiar as particularidades. Por mais
particular que seja a forma como o sujeito se relaciona, sua forma de relagdo ja ¢
genericamente universal, objetiva e subjetivamente. E provéavel, portanto, que na
televisdo universalidade e particularidade sejam tratadas como antinomias.

Com a relagdo de troca entre sujeitos e objetos pretensamente iguais, porém
desiguais, a ilusdo perpetuada na sociedade mercantil se recria na produgdo de objetos
culturais. Para serem reconheciveis e intercambiaveis, sujeitos € objetos devem ser
produzidos sob uma mesma légica, o fetiche da mercadoria. > Objetos e sujeitos
destituidos de suas particularidades e de suas universalidades histdricas, de todas as
ambiguidades e incertezas, das mediagdes e relativizagdes, como condicdo para o
consumo em massa de simbolos, sentidos e significados. A identidade entre sujeito e
objeto ¢ impossivel; todavia, para Adorno (2008), ¢ no sentido dessa sintese que o
empirismo positivista e o idealismo existencialista negam a contradi¢do da mediagdo
reciproca entre sujeito e objeto.

Por sua vez, a dialética negativa tanto afirma a nog¢do ¢ o valor de uma sintese
final quanto, a0 mesmo tempo, nega sua possibilidade real e concreta. A identidade nao
existe entre os dois conceitos abstratos (sujeito e objeto), mas concretamente entre
sujeito e objeto, entre o processo de pensar e a propria realidade sobre a qual o pensar se
exerce, tentando compreender. O proprio pensar ¢ ele mesmo fonte de objetividade
exterior, € ndo uma subjetividade tateando uma realidade que lhe ¢ externa (Jameson,
1985).

A relagdo mediada reciproca entre sujeito e objeto ¢ de determinagdo desigual
(Adorno, 1995). Por sua propria configuracdo, o sujeito ¢ também objeto, mas o objeto
ndo pode constituir-se sem sujeito. O objeto, ao contrario do sujeito, s6 se refere a
subjetividade por ocasido da consciéncia de sua determinagdo. A natureza antecipa-se a
histéria, a sociedade ao individuo, e o objeto ao sujeito. Embora essa precedéncia real e

aparente ndo determine o devir da relacao sujeito—objeto, ela ndo pode ser escamoteada,

2 Concordo com a hipétese de Kehl (2004) de que o emblema da criagdo de idolos populares midiaticos
revela que alguns humanos encarnam, na forma das sociedades capitalistas, “um retorno das propriedades
do fetiche: dos objetos para os corpos humanos” (p. 80).
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reificada. A primazia do objeto ¢ mais determinante do que a primazia do sujeito. A
objetividade s6 pode ser estabelecida por intermédio da mediacdo, da reflexdo, do
pensamento, portanto referido ao sujeito. Dito de outra forma, “s6 ¢ legitimo falar a
respeito da primazia do objeto quando essa primazia em relagdo ao sujeito, entendido
este no sentido mais lato, ¢ determindvel de alguma maneira” (Adorno, 1995, p. 189),
dai se conclui tanto a reciprocidade da mutua determinagdo quanto a desigualdade da
relacao.

A investigacdo sistematica das determinacdes psicossociais na producdo exige
tanto compreender essas determinagdes nas representacdes da televisdo como na
materialidade do contexto sécio-histérico. Em sintese, compreender os procedimentos
de razdo que articulam sujeito e objeto, e ordenam e determinam o modo de produgao
na televisdo. Tal investigacdo implica compreender a forma da televisdo e conhecer as
articulacdes entre forma e conteudo. A forma, condicionada pelo entrelacamento da
forma com o contetdo, deve ser concebida através do contetdo, e ndo s6 por ele.
Compreende-se a forma da televisdo sem cair no formalismo abstrato. Ou seja, abstrai-
se o conteudo, mas, ao contrario, tenta buscar a forma que emerge do contetido — “o
formato, o conteudo, ndo sdo objetos exteriores a forma, mas impulsos miméticos
arrastados para esse mundo das imagens que ¢ a forma [...], a qual ¢ devida ao contetido,
¢ em si mesma um conteudo sedimentado” (Adorno, 2008, p. 217).

Forma e conteudo sdo tdo inseparaveis na pratica quanto na teoria. Forma e
conteudo sdo reciprocamente determinados e determinantes. A concep¢do marxista, se
por um lado confirma a tese hegeliana da unidade entre forma e contetido, supera-a, vez
que compreende a primazia do conteudo em relacdo a forma. Por outro lado, a forma
nao se limita a formatar o contetdo, posto ser o contetido ja estruturado em uma forma.
As formas sdo historicamente determinadas pelo tipo de conteido que tém de
incorporar; sdo alteradas, transformadas, destruidas e revolucionadas a medida que o
proprio conteudo muda. Nesse sentido, o conteido ¢ anterior a forma; sdo as
elaboragdes do contetido material e espiritual de uma sociedade, de seu modo de
producao que determinam e sdo determinadas pelas formas da cultura (Jameson, 1985).

Os eclementos da cultura, tendo a televisdo como um dos seus emblemas, nao
exercem nenhuma autonomia genuina. Transcendem os limites do especifico do objeto,
buscam as mediagcdes no contexto socio-histoérico e, ao mesmo tempo, respeitam a
integridade do objeto, que ndo ¢ apenas reflexo, manifestacdo ou mero sintoma do
contexto socio-histdrico. A relagdo entre forma e conteudo ¢ dialética. O estudo da

produgdo televisiva pressupde um movimento do intrinseco para o extrinseco na sua
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propria estrutura, da producdo ao contexto, e de volta ao objeto, esclarecendo as
mediacdes constitutivas no intraespecifico e no extraespecifico.’

E, embora a televisdo tenda a apagar as diferencas entre realidade e representagao,
0 extrinseco e o intrinseco, os espectadores continuam conscientes de que se trata de
uma realidade fabricada, nem por isso menos real. Nesse processo, internalizam-se as
formas de pensar que ordenam o real fabricado. A partir das experiéncias virtuais nas
representacdes televisivas, o espectador alienado acredita poder transportar o quadro de
referéncias do virtual para o real, do extrinseco para o intrinseco, e vice-versa. Com
1sso, compromete a capacidade de experiéncia na vida (Kehl, 1991). Quanto mais
aparentemente completo for esse mundo fabricado, criado pela forma representada do
real na televisdo, mais inescrutavel sera essa aparéncia como ideologia (Adorno, 1977,
Adorno e Horkheimer, 2006).

Metodologicamente, a andlise para a compreensao das mediagdes constitutivas
exige categorias de pensamento capazes de esclarecer o intrinseco e o extrinseco, bem
como suas mediagdes comuns a ambos 0s universos, a forma e ao conteudo intrinseco
as obras, a forma e ao conteudo do contexto socio-historico. Desnudar e revelar a
estética da televisdo ja ¢ um processo concreto de compreender a experiéncia social e
historica. Deve-se partir da representagdo ao conceito, desvelando a contradicdo na
representacdo mediante a compreensdo do modo como sujeitos e objetos, forma e
conteudo se relacionam. Cabe também compreender os sentidos contraditérios do
sujeito como agente ativo, produtor da histéria, e como objeto passivo, produto dessa
mesma historia, bem como compreender os objetos como encarnacao légica e historica
da subjetividade ativa dos sujeitos representados na televisao.

Compreender a estética da televisao na perspectiva da dialética negativa confere
duas implicagdes metodoldgicas diretas, que tratam da inseparabilidade entre
pensamento e contetido, sujeito e objeto, gerando um sentido de totalidade, uma
totalidade possivel. Nao esta em causa a totalidade, posto que a totalidade completa ¢é
falsa, porque prescinde do processo, do devir. Uma totalidade possivel reconhece,
porém, como impossibilidade o fato de construir conceitos perfeitamente coerentes com
relacdo aos objetos, sendo impossivel que os objetos mediados pelos conceitos sejam
compreendidos na sua totalidade. E na interacio complementar dessa dupla negativa
que reside a compreensao epistemologica, tanto uma inadequacao relativa dos conceitos

aos objetos quanto a dos objetos aos conceitos.

3 Estudos nessa perspectiva foram realizados por Da Via (1977), Berger (1979), Kehl (1980, 1986),
Caparelli (1982), Bucci (1997), Mattos (2002).
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A primeira implicagdo ¢ impor uma amplitude aos dados empiricos, vez que a
exposi¢do da pesquisa ndo pode ater-se a programas especificos da televisdo como
procedimento para exemplificar a teoria por meio de objetos. Tal inferéncia ndo se opde
a pesquisa empirica, mas a relativiza por se tratar de um assunto que nao se esgota no
seu resultado. Decorre desse sentido a segunda implicagdo: reconhecer o objeto,
segundo seu conteudo especifico, significa compreendé-lo ja mediado subjetiva e
objetivamente pelo conhecimento da sociedade enquanto totalidade. O processo desta
pesquisa pretende decifrar quais elementos da tendéncia geral da sociedade se
manifestam por meio desses objetos. Nessa perspectiva, busca também compreender na
televisdo as tendéncias da sociedade que estdo ausentes em seus objetos e desvelar o
que lhe ¢ externo. Pretende-se, portanto, nesta pesquisa doutoral analisar o modo de
producao na televisao na relacdo ao contexto sécio-historico, por meio das categorias de

individuo e sociedade, universal e particular, conteudo e forma, sujeito e objeto.
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A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO AMBITO DO PROEJA-
FIC/PRONATEC EM GOIANIA: UMA ANALISE DO PROCESSO DE FORMACAO
CONTINUADA DOS SUJEITOS EDUCANDOS DA ESCOLA MUNICIPAL JOEL
MARCELINO

Claudio Virote Lacerda
Maria Emilia de Castro Rodrigues
Linha de pesquisa: Educacio, Trabalho e Movimentos Sociais

Introducio

O texto versa sobre a pesquisa de mestrado que pretende analisar a experiéncia de
formacdo continuada de professores da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) da Secretaria
Municipal de Educacao de Goiania (SME) no ambito do Programa de Educacdo de Jovens e
Adultos Integrada a Educacgdo Profissional (Proeja-FIC), com recursos do Programa de Apoio
a Expansdao de Matriculas da Educacdo Profissional (Pronatec), denominado Proeja-
FIC/Pronatec, realizada nos anos de 2013 a 2015, em dez escolas, enfatizando as
potencialidades e contradigdes desta experiéncia, com foco na constru¢do do curriculo para
EJA trabalhadores, a fim de compreender se o curriculo trabalhado possibilitou um olhar de
formag¢ao ampliado, no sentido do curriculo integrado com a EJA. O projeto formativo, com
encontros quinzenais, ocorreu sob a coordenacao da Universidade Federal de Goids (UFG) e
contou com a presenga de um formador por escola, acompanhando o trabalho pedagogico.

Os contornos da intencdo da presente pesquisa nasceu pautada numa trajetéria
profissional iniciada ainda na graduagdo do curso de Historia, da Universidade Estadual de
Goias, o qual propiciou a primeira pratica pedagogica docente através do programa de estagio
executado no Servigo Social da Industria (SESI), no Centro de Apoio ao Trabalhador (CAT)
Branca de Lima Porto, atuando como orientador de aprendizagem, ministrando aulas no
Projeto Educagdo de Jovens e Adultos/Programa SESI Educacdo do Trabalhador, através do
Programa Telecurso 2000, no periodo de janeiro de 2001 a dezembro de 2003.

Sem duvida alguma esses quase quatro anos de atuacao junto a EJA foram suficientes
para que diversos questionamentos surgissem, mas em func¢do da imaturidade académica
ainda naquele instante ndo foram constituidas bases suficientes para o delineamento de um
estudo mais aprofundado no sentido de coletar informagdes a partir de questdes surgidas.

Entretanto, a mais importante atuacdo junto a EJA foi como professor da disciplina de
Recursos Humanos no Trabalho, no primeiro semestre de 2013, na Escola Municipal Buena
Vista e, em 2013 e 2014 como Orientador Formador, na Escola Municipal Nova Conquista,

através do Proeja-FIC/Pronatec, objeto do presente estudo. E foi nesta funcdo que alguns



questionamentos sobre este projeto piloto desenvolvido inicialmente junto a Escola Municipal
de Tempo Integral Jardim Novo Mundo e, posteriormente estendido para dez escolas da Rede
Municipal de Ensino do Municipio de Goiania comegaram a surgir, em relacdo a formacao do
educando a partir do curriculo integrado a EJA, se avolumando com minha inser¢ao recente
no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Goiano (IF Goiano) com a
responsabilidade de atuar como coordenador do ensino médio e Proeja, e buscando a
reestruturacao e rearticulacdo da EJA em ambito institucional com foco na proposta do
curriculo integrado.

Assim, o tema da pesquisa de mestrado pauta-se no surgimento de questionamentos
que foram tomando forma a partir de leituras focalizadas, da atua¢do no programa e da pratica
profissional, onde buscamos compreender: a experiéncia formativa de EJA a Educacao
Profissional no Proeja-FIC/Pronatec, em uma escola da Secretaria Municipal de Educacdo de
Goiania, destacando seus suportes teodrico-metodoldgicos, sua intencionalidade e sua
materialidade, com foco na constru¢ao do curriculo para EJA trabalhadores.

Vale destacar, entretanto que a EJA sempre revelou precariedade frente as politicas
publicas propostas para o ambito educacional como um todo!. No contexto educacional, as
reflexdes sobre o curriculo tém sido pouco exploradas e, no ambito da EJA com a educacao
profissional (EP), menos ainda, o que nos leva a indagar, no contexto Proeja-FIC/Pronatec,
qual o papel do curriculo integrado a EJA na formacdo do sujeito educando. Assim, a
problematizacao contida na presente proposta de pesquisa, questiona: Qual a importancia do
curriculo integrado na EJA para a formagdao do sujeito educando? No ambito do Proeja-
FIC/Pronatec, na Escola MJM sua implementagdo se aproxima da constru¢do do curriculo
integrado? Em que aspectos? Como ele tem sido implementado? Quem sdo os sujeitos,
educandos e educadores, envolvidos no processo de formagado continuada na Escola MJM, no
periodo de 2013-2015?

Trata-se de um estudo de caso por explicitar um trabalho que aproxima-se ao maximo

do objetivo a ser alcangado no projeto da formacdo continuada e na Proposta Politico

! Em trabalho de estado da arte sobre o Proeja, Virote ¢ Amorim (2015) perceberam que pesquisas

revelam que se trata de um programa de educacdo profissional articulada com a educagdo basica na modalidade
de educagdo de jovens e adultos marcado por dificuldades, limites e contradigdes. Mesmo as pesquisas mais
otimistas ndo deixam de admitir as dificuldades de implanta¢do do programa, de implementacdo do curriculo
integrado, da relagdo professor-aluno, além do acesso, permanéncia e conclusio dos alunos e alunas do
programa. Estas sdo tematicas bastante discutidas pelas pesquisas e que podem ser consideradas satisfatorias em
suas respostas. Outras temadticas, no entanto, ainda permitem indagacdes e revelam lacunas na pesquisa: € o caso
de se investigar a implantagdo do Proeja nos estados e municipios, a questdo do Proeja-FIC que necessita de
maior aprofundamento tedrico-pratico, e as questdes relativas a avaliacdo e gestdo do programa num contexto de
consolidacdo de sua implantacdo.



Pedagogica (PPP) da Educagdao de Adolescentes, Jovens e Adultos (EAJA), qual seja:
constituir uma formagdo continuada que possibilitasse a educadores, educandos e demais
profissionais construirem coletiva e significativamente um curriculo que integrasse EJA e EP,
partindo da realidade dos educandos.

Assim, a opc¢do de escolha pela Escola MJM se deu a partir de minha aproximagao
com o orientador formador responsavel pela formacdo dos educadores participantes do
programa na referida escola e com a propria coordenadora pedagdgica, possibilitou-nos
acesso a informacgodes iniciais sobre a experiéncia, ¢ a escolha da escola por aproximar-se dos
objetivos propostos na forma¢do continuada. A partir desta aproximacgdo e de didlogos foi
surgindo interesse pelo universo da pesquisa sob uma oOtica mais especifica e também por se
tratar de uma escola que se encontra em um bairro com pouquissimas oportunidades
educacionais e profissionais aos seus moradores o que, resguardadas as devidas proporgoes,
poderia ser util para futuras pesquisas. Pois, como argumenta Freire (1996), cada curriculo
deve ser elaborado em consonancia com o publico a que se destina, sendo que, para tal, cada
professor deve conhecer a turma, os saberes e as experiéncias ja vividas. O autor ainda
argumenta que “‘ensinar exige pesquisa, [...] exige respeito aos saberes dos educandos” (p.
16).

Esta compreensdo de Freire de que “[...] o didlogo ¢ o encontro dos homens,
mediatizados pelo mundo” (1987, p. 78), orientou o trabalho com os educadores e a escuta
aos educandos, desde o levantamento das tematicas de trabalho até a definicdo dos ecixos
tematicos na formacao continuada desenvolvida na FE/UFG e na escola campo de pesquisa.

No campo metodoldgico buscamos colher os dados utilizando instrumentos tais como:
observagdes com registros no caderno de campo, andlise documental (leis, resolugdes,
pareceres, diretrizes e propostas pedagdgicas referentes a EJA, planejamentos, videos,
didlogos estabelecidos com os atores, questionarios aplicados a educandos e educadores com
o propdsito de analisar, ndo apenas questdes socioecondmicas e culturais, mas o processo de
formagao continuada no periodo 2013-2014, dos relatos das experiéncias vivenciadas no
estudo de caso de uma escola, da producdo escrita sobre as praticas pedagogicas e dos
depoimentos de alunos, professores e gestores, com vistas a evidenciar, a partir da anélise dos
dados obtidos, as dificuldades de materializagdo da PPP da EAJA da SME onde a experiéncia
ocorreu, sobretudo no que concerne a manutencdo dos seus principios e eixos norteadores,
observando se o trabalho realizado conseguiu desenvolver um curriculo a partir da realidade
do educando.

Ainda como parte do processo metodoldgico realizamos um levantamento
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bibliografico, com vistas a compreender o que temos produzido na area, bem como
levantarmos possibilidades de apoio tedrico, a serem utilizados com o intuito de se extrair
conceitos-chave acerca da contextualizagdo da EJA no Brasil, bem como sua evolugao,
peculiaridades, principios e fundamentos, além de documentos produzidos e sistematizados
por outros pesquisadores que se langaram em pesquisas relacionadas ao Proeja-FIC/Pronatec,
ao curriculo integrado e a EJA, bem como o desenvolvimento das atividades de formagao
continuada, contemplando o trabalho com educadores da modalidade para atingir aos
educandos. Portanto, foram realizadas pesquisas bibliograficas em periodicos e bases de
dados de dissertacdes e teses (CAPES, CNPq, BDTD), utilizando palavras-chave como: EJA,
Proeja, educacdo profissional, curriculo, curriculo integrado.

Tal procedimento nos remeteram a um grande nimero de material bibliografico que
foi selecionado a partir da linha teorica escolhida para pesquisa e comegamos a leitura a partir
de blocos tematicos que abordavam o trabalho; educacdo e EJA e o Proeja; curriculo e
curriculo integrado; curriculo integrado na EJA/Proeja, dentre outras possibilidades. Ainda
que a escrita da dissertagdo esteja incipiente, ja foi iniciada com base numa abordagem acerca
do trabalho, educacao e EJA buscando conexdes teodricas de autores como Rodrigues (2013),
Rodrigues e Machado (2013), Castro (2011), Vittorete (2008), Costa (2008), Garcia (2011),
Frigotto, Ciavatta, Ramos (2005), Frigotto (2008, 2009, 2011), Ramos (2009, 2011, 2013),
Rummert (2007), Rummert e Alves (2011), Gramsci (2009), Marx (2003), Campos e
Rodrigues (2011), Gentili et al. (2009), Hadad e Di Pierro (2000) dentre outros autores do
segmento da EP e técnica e uso de documentos produzidos e utilizados ao longo da
experiéncia.

A amostra do estudo de campo foi inicialmente as 10 escolas que atuaram na
experiéncia do Proeja-FIC/Pronatec, as quais acompanhamos por meio da formagao
continuada desenvolvida na FE/UFG no periodo de 2013. O que nos proporcionou elementos
para o recorte do campo de pesquisa in loco na Escola MJM. A amostra do questiondrio foi
composta por jovens e adultos de ambos os sexos estudantes, além de educadores, tanto da
base proped€utica quanto da EP do Proeja-FIC/Pronatec na Escola MJM, cujo critério de
inclusdo foi: aceitarem participar da pesquisa através da resposta de questionario, apds a
assinatura do termo de consentimento livre e esclarecido. O critério de exclusdo foi a recusa
na participagdo na pesquisa.

Os dados quantitativos obtidos nos questionarios serdo codificados, tabulados e
organizados em tabelas ou graficos, para estatistica descritiva simples, sendo analisados e

discutidos com base na literatura pertinente. Os dados qualitativos estdo sendo organizados
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em categorias. E preciso destacar que, muito embora os questiondrios ja tenham sido
aplicados e parte deles sistematizados e tabulados, ainda ndo foram analisados, o que nao nos

permite responder ao problema da pesquisa.

2 Fundamentacio teorica

O pensamento hegemonico neoliberal atualmente vem imprimindo suas marcas nos
mais diversos setores da sociedade. O Brasil, sobretudo a partir da década de 1990, procurou
se ajustar a suas premissas defendendo, no bojo de suas reformas estruturais, a reforma
educacional. Nesse contexto, os discursos oficiais expressos nas propostas apresentadas pelo
Estado tém atribuido a educagdo escolar um papel central no processo de modernizagao
econdmica. Diante disso, verifica-se uma “preocupacao” com a elevacdo do nivel de
escolarizagdo das camadas populares, mediante investimentos na educagao basica, sendo nela
a EJA uma das modalidades, porém que tem sido ensino excluida deste processo
(RUMMERT; ALVES, 2010).

No ambito da EP o governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2003) assinou o
decreto 2.208/97, que separou o ensino médio da EP, e refor¢ou a dualidade historica marcada
nesse pais. No governo Lula percebeu-se uma ampliacdo do acesso a EJA, embora ainda
permaneca a condi¢do de programas e ndo de politicas publicas, porém o decreto 5.154/04
possibilitou a reintegragdo do ensino médio a EP e o decreto 5.840/06 instituiu o Proeja.

Nesse decreto ampliou-se a oportunidade de ofertas de cursos nos sistemas estaduais,
municipais e entidades nacionais de servi¢o social, propiciando a integragdo dos cursos de
formagao inicial também no ensino fundamental na modalidade de EJA, o que resultou entao
na criagao do Proeja-FIC. O projeto pedagdgico para concretizar esse programa tem pautado
no desafio de aproximar duas modalidades da educacao basica; EJA e Educacao Profissional
(EP). Um dos elementos fundantes do referido programa estd no compromisso em atender a
demanda de jovens e adultos trabalhadores que ndo foram escolarizados ou que tiveram
acesso a escola, mas que ndo conseguiram dar continuidade a sua formacao e/ou escolaridade.

Vale destacar que amplo caminho percorreu a EJA no plano historico brasileiro, mas
considera-se que no contexto educacional do Brasil com a chegada da esquerda ao poder, com
a eleicdo do presidente Lula, ndo houve uma realizagdo das perspectivas associadas as
mudangas fundamentais tdo desejadas e esperadas no campo da sociedade e da educagio,
ainda que a Constitui¢do Federal de 1988 desse suporte a tais mudangas. Mesmo que o
conhecimento produzido até entdo tivesse contemplado discussdo sobre as contradigoes,

obstaculos e probabilidades relacionadas a EP, cunhadas principalmente no campo do



Trabalho e Educagdo, que tanto se esperava ser assumida pelo ‘novo’ modelo politico do
Estado brasileiro, o que se apresentou foi uma continuidade de controvérsias das batalhas
sociais, propostas infindas e demagogas e agdes omissas na atividade do poder (FRIGOTTO;

CIAVATTA; RAMOS, 2005).

Discussao

O movimento de observagdo, analise e discussao acerca do processo de implantacao e
da trajetéria e consolidacdo do Proeja-FIC/Pronatec esta sendo feito através de leituras de
textos e documentos ja produzidos em outras pesquisas e através da andlise documental,
entrevistas e produgdes que orientaram, constituiram e avaliaram a implantagdo e o
desenvolvimento do referido programa. Assim, foi possivel vislumbrar as principais
caracteristicas e especificidades deste programa e, em alguns estidgios a identificacdo de
momentos favoraveis e contrarios a sua continuidade, além de observar algumas medidas
tomadas pelo coletivo administrativo responsavel por manter sempre em funcionamento,
mesmo a duras penas, o atendimento as classes de jovens e adultos estudantes-trabalhadores.

A partir de minha atuacdo, inicialmente como professor € como orientador formador,
possibilitou acesso a elementos formativos a partir do curriculo e do curriculo integrado a
EJA, bem como a proximidade com outros profissionais que atuaram no universo escolhido
para pesquisa, favoreceu a insercao e atuagao na escola para coleta de dados.

Entretanto, no que diz respeito ao Pronatec, a EJA precisa urgentemente de politicas
publicas que favorecam e consolidem iniciativas com as desenvolvidas nas 10 escolas da rede
municipal de ensino de educa¢do, num movimento claro de cooperagdo entre instituicdes e de
envolvimento da sociedade, o que a torna significativa sob a 6tica da construgdo coletiva de
solucdes que visam atender aos anseios da sociedade, ainda que estejamos falando apenas dos
jovens e adultos trabalhadores sem, ou com baixa escolarizacdo. Nao se pode deixar de
considerar que o saber fundante desta travessia no empenho do encurtamento do espaco que
ha entre o eu e a cruel realidade daqueles que se encontram na posicdo de explorados ¢
justamente o saber embasado na propria ética que estabelece a legitimagdo da exploragao

humana.
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1. INTRODUCAO

O conceito de Educagao Estética, de forma sistematizada, tem sido trabalhado
desde o fim do século XVIII com o poeta e filésofo Friedrich Schiller (1989). Este
conceito se tornou famoso a partir de cartas que este escreveu. O conteudo dessas cartas
referia-se, de modo geral, a questdes estéticas, politicas e morais do periodo, mas,
sobretudo, a ideias trabalhadas para a emancipagdo do homem.

Ao aprofundar o estudo da categoria Educacao Estética podemos perceber que
poucos sao os tedricos que se dedicam a essa area do conhecimento. Principalmente se
pensarmos esta categoria sendo desenvolvida a partir de pensamentos criticos e
reflexivos que buscam tratar da formag¢do humana no sentido amplo e cultural, com
desdobramento, como por exemplo, no viés da musica como uma questdo social.
Entendemos que T. W. Adorno ¢ um teodrico que se preocupa com questdes voltadas
para o desenvolvimento critico e para a emancipagao do sujeito, o que pressupoe a arte
como caminho para a forma¢do humana. Pautado nisso, € possivel construir o conceito
de Educagao Estética a partir de seu pensamento.

Para avangar na perspectiva das ideias de Adorno ¢ necessario apresentar um dos
autores que o fundamenta no campo das artes, estética e cultura. Marx (2010, p. 85)
afirma que “a elabora¢do da natureza inorganica ¢ a prova do homem enquanto um ser
genérico consciente”. Em outras palavras, sua afirmacdo reforca a ideia de que o
homem produz universalmente, que tem a capacidade de relacionar as partes e o todo.
Tomando o trabalho como capacidade criadora do homem, Marx apresenta que a
produgdo se déa na liberdade e com relagdo a ela. Nesse sentido o trabalho ¢ condicao
humana de vida, pois a partir dele, agindo e transformando a natureza o homem se
confirma como ser genérico (MARX, 2010).

Assim, o homem precisa ter consciéncia do que seja o trabalho e das suas
possibilidades criativas. Tomando como base esses principios, podemos refletir sobre o

conceito de arte e formacdo por entender que isso abarca a concepcdo de trabalho



tratada por Marx no sentido de uma tomada de consciéncia por parte do homem com
relacdo ao seu papel na sociedade. Essa discussdo ¢ fundamental para se compreender
um possivel processo de educacdo estética sob a otica de Adorno.

Com base nas contradi¢des do conceito de trabalho em Marx (2010) Adorno
(2001, p. 11) entende a arte como “liberdade no seio da ndo liberdade”, ou seja, a
liberdade que se apresenta em um dominio particular, entrando em contradi¢do com o
estado perene de ndo liberdade no todo (ADORNO, 2008). Nesse sentido, a arte
tornando-se “uma critica da feroz seriedade que a realidade impde sobre os seres
humanos” (ADORNO, 2001, p. 13). Para Adorno, a arte se realiza “pela transformagao
do contraditério como negativamente preservado” (ADORNO, 2001, p. 13). A ideia
trabalhada por ele diz respeito a compreensdo da arte como um todo, que além de
envolver a sensibilidade, a percepgao e a experiéncia, envolve uma concepcao dialética
que pressupde o reconhecimento da contradicdo como elemento fundamental para
transformagdo da natureza e do proprio homem (ADORNO, 2001).

No pensamento de Adorno (2001), a arte ndo pode fugir ao compromisso social
que se estabelece diante do compromisso com a critica. Entendimento que se pauta no
pressuposto de que, contraditoriamente, o alargamento das possibilidades artisticas
revela-se em muitas dimensdes como estreitamento da capacidade critica e reflexiva.
Contudo, com o advento da industria cultural seu carater afirmativo foi se perdendo em
funcdo de uma configuracdo mercadoldgica. Nisso, Adorno afirma que “desde que a
arte foi tomada pelo freio da industria cultural e posta entre os bens de consumo, sua
alegria se tornou sintética, falsa, enfeiticada” (ADORNO, 2001, p. 15). Mais ainda, “sob
os ditames da industria cultural, o carater afirmativo da arte tornou-se onipresente ¢ a
brincadeira de espirito, apenas uma ir6nica careta dos anuncios de propaganda”
(ADORNO, 2001, p. 14).

Em reflexdo sobre a apropriagdo da musica nesse mesmo contexto de
industrializacdo dos bens culturais, pode-se afirmar que ela se tornou como produto
mercadologico, um forte instrumento de alienagdo e manipulacdo. Em analise sobre a
musica popular, Adorno (1986) afirma que a estruturagao desse tipo de musica atende
ao mercado por sua simplicidade em modelos padronizados que de forma alguma
estimulam novas percep¢des nos ouvintes, mas, pelo contrario, promovem sua facil
aceitacdo sem qualquer resisténcia.

Ao analisar a musica como manifestagdo artistica entende-se seu envolvimento

com as contradi¢des da sociedade e com a possibilidade emancipatdria. Relacionado a



1ss0, no texto Educagdo Artistica e Formagdo Musical em Adorno, Zanolla (2013, p.
101) afirma que “a arte ndo difere do trabalho, ¢ ambivalente, uma possibilidade de
experiéncia emancipatoria ou de alienacdo e conformismo”. Isso porque suas bases sdo
perpassadas pelas contradigdes socio histdricas. A arte advém do trabalho assim como a
praxis e a formagao da relagdo entre teoria e pratica; portanto, arte ¢ trabalho e
possibilidade de praxis: contradi¢do e formagao.

Como pratica social constituida, a musica como manifestacdo artistica tem se
mostrado um poderoso instrumento tanto para a imposicao de ideologias quanto para
processos educativos com o objetivo de se alcancar a autonomia dos sujeitos. E o que
percebemos na propria legislacdo brasileira que trata do ensino de musica nas escolas
regulares. Visando compreender essa questdo, cabe destacar que existe no Brasil a
obrigatoriedade do ensino de musica desde agosto de 2008 com a Lei n° 11.769.
Percebemos que o objetivo dessa area do conhecimento ainda ndo esta claro para os
educadores. Entendemos a importancia dessa lei, mas, a0 mesmo tempo questionamos
sobre sua real fun¢do no que tange a formag¢ao humana de modo efetivo.

A auséncia de orientacdes claras a respeito do trabalho com as artes/musica nas
institui¢des educacionais faz premente um estudo que possa contribuir com o
desenvolvimento dessa modalidade de conhecimento. Nesse sentido, com a intengao de
contribuir com a préaxis! relacionada a arte, pretendemos desenvolver uma pesquisa
bibliografica e tedrica em que trabalharemos o conceito de Educagao Estética, com foco
em musica, a luz da Teoria Critica da Sociedade frankfurtiana, mais especificamente
sobre a dtica de T. W. Adorno, que visa refletir sobre as contradi¢cdes da cultura no
processo de formacao humana frente as possibilidades de se concretizar experiéncias.

Por entender que essa ¢ uma discussao de fundamental importancia nos
processos educativos, € ainda, considerando que vivemos em uma época em que 0S
meios de comunicagdo e a industrializagdo vém ditando o comportamento das pessoas,
algumas questdes comparecem: Qual a relagdo entre a musica e o trabalho em uma
sociedade que prima cada vez mais pela producao dissociada da formagdao humana? De
que forma a musica ¢ apropriada pela industria cultural como mecanismo de

manipulagdo e dominag¢ao? Quais fungdes a musica assume na sociedade de mercado?

0 conceito de praxis em Adorno (1995) tem sua origem na concepg¢io de trabalho elaborada por Max.
Dessa forma, a relagdo entre teoria e pratica pressupde a pratica incorporada a teoria de maneira que
nenhuma nem a outra sejam fetichizadas: “A praxis ¢ a fonte de onde a teoria extrai suas forcas, mas ndo
¢ recomendada por esta. Na teoria, ela aparece meramente, ¢ mesmo de maneira necessaria, como ponto
cego, como obsessao pelo criticado” (ADORNO, 1995, p. 229).



Como a musica poderia mediar uma verdadeira formac¢ao? Como se daria o ensino de
musica na perspectiva de uma educagao estética adorniana?

Devido ao contexto ideoldgico e estrutural, a inser¢do do individuo na sociedade
como agente transformador ¢ algo cada vez mais dificil. Principalmente, quando o
desenvolvimento das tecnologias se torna o objetivo principal para se alcangar
consciéncias felizes> em que os sujeitos sdo levados a se entregarem a um gozo eterno.
Este que ¢ alcangado por objetos que inibem a sensibilidade e a capacidade perceptiva
por oferecer, para o consumo, produtos pré-digeridos e de péssima qualidade. Assim,
conduzindo as pessoas a assumirem, na sociedade, o papel de quem apenas reproduz
aquilo que lhe ¢ designado.

Conforme Adorno (1986), estamos vivendo em uma sociedade administrada em
que as pessoas sao dirigidas a ponto de serem comparadas a meras engrenagens de uma
grande maquina que tem seu valor apenas por aquilo que produz. O direito e a liberdade
de pensar se tornam algo restrito aqueles que detém o poder, mesmo porque a
ignorancia se torna o principal instrumento de controle e coer¢do social. Dessa forma, a
musica como um instrumento ideoldgico que possibilita a (de) formagao humana vem
retirando cada vez mais a liberdade tanto de pensamento quanto de acdo do sujeito.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Pensando na formacdo humana os efeitos das artes manifestos no individuo sao
questdes a serem discutidas socialmente. Para Adorno (1986) esses efeitos ndo sao
absolutos no que se refere & apreensdo do receptor. E importante destacar que estes
efeitos ndo fogem a esséncia da obra de arte. De acordo com Adorno “as obras de arte
estdo sujeitas a uma outra logica que ndo a do conceito, do juizo e da conclusdo”
(ADORNO, 1986, p. 111).

Ressaltar essas questdes faz-se necessario para uma reflexao mais aprofundada
das consequéncias do trabalho envolvendo as artes no processo educativo, o que
destacamos aqui como Educagdo Estética. Sistematizar essa pratica educativa com
vistas a uma maior preocupagdo com a formagdo humana ¢ a base desta pesquisa. E,
abordar a musica como modalidade artistica significa entendé-la como um instrumento

de (de) formagao humana.

ZPara Marcuse (1967, p. 85) a consciéncia feliz pressupde “a perda da consciéncia em razdo das
liberdades satisfatorias concedidas por uma sociedade sem liberdade”, dessa forma aceitando os
maleficios da sociedade. Assim, a consciéncia feliz se configura como “a crenga em que o real seja
racional e em que o sistema entrega as mercadorias” (p. 92), refletindo o conformismo da racionalidade
tecnolédgica traduzida em comportamento social.



O envolvimento da musica em uma proposta de educagao estética deve levar em
consideracdo o desenvolvimento da capacidade critica e criativa do sujeito.
Proporcionar condi¢des para se chegar a consciéncia da sensibilidade e das percepgdes
no sentido de promover a praxis emancipadora € nao a alienacdo, expressa a
necessidade de tal processo educacional, de acordo com as ideias de Adorno (1995)
sobre as razoes sociais da educacao.

Em discussao sobre esse tema no livro Educacdo e Emancipagao (1995), Adorno
deixa claro que dentre as questdoes fundamentais da educacao estdo a desbarbarizagdo e
a emancipacao. Adorno acredita que a “emancipagdo consiste em que aquelas poucas
pessoas interessadas nesta direcao orientem toda a sua energia para que a educagdo seja
uma educacdo para a contradicdo e para a resisténcia” (ADORNO, 1995, p. 183). Nisso,
sua inten¢do ¢ “que por meio do sistema educacional as pessoas comecem a ser
inteiramente tomadas pela aversao a violéncia fisica” (ADORNO, 1995, p. 165).

Faz-se necessario destacar, no que diz respeito a educagdo, que tanto o processo
de emancipa¢do quanto de alienagdo ¢ perpassado pela formagdo cultural. No
entendimento de Adorno (1995) a razdo objetiva da barbarie se deve a faléncia da
cultura. Para ele, a barbarie se instaurou, pois, a cultura acabou dividindo os homens em
um dos campos fundamentais de sua constitui¢do como ser genérico, entre o trabalho
fisico e intelectual. Consequéncia disso ¢ que o processo de formagao humana deu lugar
ao de semi-formacao.

As contradi¢des da mediagdo discutidas por Adorno (1995) representam tais
questdes. Zanolla (2012) em discussdo sobre esse conceito em Adorno o apresenta
como a possibilidade de identificagdo da realidade a partir de um posicionamento
critico. Entretanto, o que tem acontecido € a supressao dessa condi¢ao pela idealizagao
da mediacao proporcionando o inverso da ideia apresentada, ou seja, a naturalizacao da
praxis como algo fetichizado que ndo apresenta a realidade e promove uma falsa
consciéncia.

Faz-se necessario, entdo, destacar diante de tais condi¢des impostas ao sujeito a
necessidade de um constante repensar sobre a sociedade, seus mecanismos de controle e
das possibilidades de libertacdo dessas amarras. Para isso, a reflexdo sobre o elemento
estético ¢ possibilidade emancipadora por meio do qual se propde a consciéncia das
contradigdes sociais para que sobre elas possamos agir. Adorno afirma que “o

conhecimento adequado do elemento estético ¢ a realizacdo espontanea dos processos



objetivos que, em virtude das suas tensdes, ocorrem no seu interior” (ADORNO, 2008,
p. 112).

Portanto, a partir da problematica abordada até aqui, cujo conteudo envolve
aspectos ideoldgicos de dominagdo social por meio da cultura, especificamente da
musica, acreditamos na importancia de se eleger a Teoria Critica da Sociedade, da
Escola de Frankfurt como aporte que embasa essa proposta de investigagao.

3. DISCUSSAO

Em relacdo ao estagio atual da pesquisa podemos destacar a revisao bibliografica
e o levantamento de literatura que continuam em andamento, bem como, a redagdo do
primeiro e segundo capitulos que estdo em fase de conclusdo. Destacamos também que
a participac¢ao no grupo de estudos de Teoria Critica do Nucleo de Estudos e Pesquisa
em Educacdo, Violéncia, Infancia, Diversidade e Arte (NEVIDA), tém possibilitado
ampliar os estudos, cujas contribuicdes, a partir da Linha Teoria Critica, Cultura e
Educacdo, estdo sendo de fundamental importancia para o desenvolvimento geral da
tese.
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Introducdo

Esse projeto de pesquisa, em desenvolvimento, no Curso de Doutorado em Educacao
da UFG, vinculado a linha “Formacao, profissionalizagao e trabalho docente” do Programa de
Pos-graduacdo em Educagdo da Faculdade de Educagdo da UFG (PPGE/FE/UFG), sob a
orientagdo da Profa. Dra. Ruth Catarina Cerqueira Ribeiro de Souza, tem como tema:
“Formagao de professores e a sua vinculagdo com a producdo académica e a qualidade
social”.

A escolha desse tema se justifica por alguns motivos essenciais. Sou professora e
trabalho na formacao de professores, em cursos de licenciatura de instituigdes publicas, ha
nove anos e também participo, hd pelo menos sete anos, da Redecentro® (Rede de
Pesquisadores sobre Professores da Regido Centro-Oeste), cujo foco de pesquisa sdo os
professores, tema aprofundado pelo estudo de sua formagao, profissionalizacao e/ou trabalho
docente.

Em decorréncia dessas vivéncias e pelo estudo tedrico sobre a formagao docente,
tenho refletido a necessidade de construir uma pesquisa que possibilite uma discussdo critica

sobre o tema “Formacdo de professores e a sua vinculagdo com a producdo académica e a

! Pedagoga, mestre em Educacgdo e doutoranda em Educagio pela Universidade Federal de Goias.
Professora da Educacdo Basica, Técnica e Tecnologica (EBTT), no Instituto Federal de Educagio,
Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG).

2 Orientadora da tese. Docente no curso de Pedagogia da FE/UFG e no PPGE/FE/UFG, na linha de
pesquisa “Formacao, profissionalizagdo e trabalho docente”. Coordenadora da Redecentro.

3 A Redecentro configura-se como uma rede interinstitucional de pesquisa ¢ integra na regido Centro-
Oeste pesquisadores que estudam/pesquisam a tematica professor. A rede foi formalizada em 2004 ¢ ¢
constituida pelas seguintes universidades: UFG, UnB, UFU, UFT, UFMT, UFMS ¢ UNIUBE.
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qualidade social” articulando-se aos processos de profissionalizag@o e trabalho docente e aos
dados sistematizados pela Redecentro. Assim, essa pesquisa, visa compreender como a
formacdo de professores se constitui € como as pesquisas realizadas nos programas de Pos-
graduacao em Educacdo da Regido Centro-Oeste, tém produzido e difundido conhecimentos
sobre a qualidade social dessa formagao.

Percebe-se a necessidade de aprofundar como as pesquisas tém construido e difundido
as concepgoes de qualidade em relacio a formacdo de professores, pois essa envolve
fundamentagdes epistemologicas e politicas distintas, de base hegemodnica ou contra-
hegemonica, que estdo em disputa, promovendo projetos antagbnicos que se refletem na
produgdo académica em programas de Pds-graduacdo em Educacdo e, consequentemente nos
discursos orientadores da formacao, da profissionalizacdo e do trabalho dos professores. Dai a
necessidade de aprofundar como as pesquisas tém construido e difundido essas concepgdes de
qualidade e suas implicacdes politicas, epistemolédgicas, ontoldgicas e éticas.

Assim, o objetivo geral da pesquisa consiste em compreender os fundamentos da
formacdo de professores em sua totalidade, historicidade, filiagdo epistemoldgica, relagdo
com a qualidade social e sua presenca nos discursos da producdo académica sobre
professores, em programas de Pds-graduacdo em Educacdo da Regido Centro-Oeste, no
periodo de 1999 a 2014.

E os objetivos especificos da pesquisa sdo: analisar e compreender as concepgdes de
qualidade que permeiam as politicas educacionais, sobretudo as que se se referem diretamente
a formacao de professores; analisar e compreender as concepgoes de qualidade da formagao
de professores presentes nos discursos da producdo académica em programas de Pos-
graduacdo em Educagdo da Regido Centro-Oeste, no periodo de 1999 a 2014; identificar e
analisar consensos e consentimentos ativos advindos dessa producdo académica que
influenciam a construcdo/efetivacao da formacdo de professores no Brasil; e construir
indicadores de qualidade social de base contra-hegemonica para a formacao de professores e
para a producdo académica na area de educacao.

Para tanto, apresenta-se a seguinte problematica:

Historicamente como vem sendo constituida a formacao de professores no Brasil?
Quais sdo os fundamentos epistemologicos, ontoldgicos, metoddicos, éticos da formagdo de
professores? Que propostas politicas ideologicas estdo em disputa para formar professores na
universidade? Como as politicas educacionais atuais tem orientado a formagdo de
professores? Que consensos € consentimentos ativos tém encaminhado a formagdo de

professores? Quais epistemologias de qualidade tem orientado a formagdo de professores?



Como os discursos na producdo académica constroem, configuram e difundem concepgdes de
qualidade na formagdo de professores? Que indicadores de qualidade social de base contra-
hegemodnica podem ser construidos/articulados para formar os professores e trazer
contribuicdes para a produ¢ao académica?

O método que fundamenta a pesquisa ¢ o método Materialista Historico Dialético
(MHD) e os principais interlocutores que tem orientado esse trabalho nessa perspectiva sdo:
Coutinho (2008); Frigotto (2010); Gramsci (1982; 1989; 2005); Marx (2006; 2011) e
Mészaros (2007; 2008).

A abordagem de pesquisa escolhida para realizar este trabalho ¢ a qualitativa e
fundamenta-se em Gonzdlez Rey (2005). E o tipo de pesquisa escolhido ¢ a Pesquisa
bibliografica e esta sendo realizada com base em Lima e Mioto (2007).

Nesse tipo de pesquisa, conforme Lima e Mioto (2007), a leitura constitui-se como
principal técnica, pois “é através dela que se pode identificar as informagdes e os dados
contidos no material selecionado, bem como verificar as relagdes existentes entre eles de
modo a analisar a sua consisténcia” (LIMA e MIOTO, 2007, p. 41).

Sera realizada a selecdo de uma amostragem no banco de dados da Redecentro, de
pesquisas sobre formagdo de professores, compreendidas no periodo de 1999 a 2014, que
serdo lidas na integra. Sera utilizado o instrumento de coleta de dados elaborado pela
Redecentro (SOUZA e MAGALHAES, 2014a), acrescido de alguns itens especificos a essa
problematica, para proceder a analise do material selecionado.

Na leitura da produgdo académica selecionada havera algumas etapas da Pesquisa
bibliografica, seguindo-se os procedimentos propostos por Lima e Mioto (2007), com base em
Salvador (1986), dentre as quais se podem destacar:

Leitura rapida de reconhecimento do material: tem como objetivo localizar e
selecionar teses e dissertacdes sobre formacdo de professores, no banco de dados da
Redecentro;

Leitura exploratoéria: também se constitui em uma leitura rapida e tem como objetivo
fazer um levantamento atento do material selecionado. Observando-se o trabalho como um
todo (manuseio da pesquisa). Nessa etapa da pesquisa também serdo lidas as fichas de
aprofundamento da Redecentro correspondentes ao material selecionado;

Leitura seletiva: tem como objetivo avaliar se o material selecionado corresponde aos
objetivos da pesquisa. Momento de selegdo das informagdes relevantes para a pesquisa por

meio do roteiro de leitura;



Leitura reflexiva ou critica: tem como objetivo construir uma epistemetodologia
“categoria na qual confluem a apresentacdo de método e a posicdo epistemoldgica do
pesquisador” (Tello e Almeida, 2013, p. 15), realizando o levantamento de dados para a
pesquisa. Estudo critico do material, por meio do roteiro de leitura;

Leitura interpretativa: tem como objetivo relacionar o estudo critico do material, por

meio do roteiro de leitura; com o problema da pesquisa.

Fundamentacdo teorica

Nesta pesquisa, o tema “Formacdo de professores e a sua vinculagdo com a producgdo
académica e a qualidade social” sera discutido dialeticamente articulando-se aos processos de
profissionalizagdo e trabalho docente e aos dados sistematizados pela Redecentro. Os autores
de referéncia, ou seja, os pilares tedricos da pesquisa serdo fundamentados principalmente
em: Gramsci (1982; 1989; 2005); Marx (2006; 2011), Mészaros (2007; 2008) e Santos (2005;
2006; 2011). Acrescidos a esse referencial tedrico, serdo utilizados outros autores que estdo
intimamente relacionados a construg¢ao dessa pesquisa e estao destacados logo abaixo.

A discussdo sobre formacdo de professores e a producdo académica sera
fundamentada em: Chaui (2003; 2014); Contreras (2002; 2013); Freire (1996; 2005); Gramsci
(1982; 1989; 2005); Mészaros (2007; 2008); Neves (2005; 2013), Ranciére (2007); Santos
(2005; 2006; 2011); Saviani (2013a; 2013b; 2013c); Severino (2006; 2013); Souza (2014a e
2014b) e Souza e Magalhaes (2014a e 2014b).

A discussdo sobre profissionalizagdo docente serd fundamentada em: Shiroma e
Evangelista (2003; 2008; 2011); Evangelista e Triches (2014); Magalhaes (2014); Neves
(2005; 2013); Shiroma e Santos (2014); Shiroma e Shineider (2013); Tello (2013) e Souza e
Magalhaes (2013).

A discussao sobre trabalho docente sera fundamentado em: Gramsci (1982; 1989;
2005), Kuenzer (2005; 2014); Marx (2006; 2011) e Mészaros (2007; 2008).

E a discussao sobre qualidade social na educacdo sera fundamentada em: Dias
Sobrinho e Dias (2006); Evangelista e Triches (2014); Fernaddez (2014); Fonseca (2009);
Freitas (2005; 2012); Neves (2005; 2013); Shiroma e Santos (2014); Shiroma e Shineider
(2013); Tello (2013); e Souza e Magalhaes (2013).

Discussdo



Até o presente momento foram concluidos os créditos correspondentes as disciplinas
téoricas do Programa de Poés-graduacdo em Educacdo da UFG (PPGE/FE/UFG) e a
reelaboragdo/reestruturacdo do projeto de pesquisa da tese. Estdo em andamento a Pesquisa
bibliografica em livros, periddicos, teses e dissertagdes que fundamentam a escrita da tese e as
demais atividades descritas no quadro abaixo. A pesquisa encontra-se em um estagio inicial

de aprofundamento.

Detalhamento do estagio atual da pesquisa

Atividade Inicio Término Situacao
Cursar disciplinas téoricas do Programa 2013 2015 Concluido
de Pos-graduagdo em Educagdo da UFG
(PPGE/FE/UFQG)
Reelaboragdo/reestruturagdo do projeto 2013 2015 Concluido
de pesquisa da tese
Pesquisa  bibliografica em livros, 2013 2016 Em
periodicos, teses e dissertacdes andamento
Participagdo e publicagdo em eventos da 2013 2017 Em
area andamento
Participacdo e colaboracdo no grupo de 2013 2017 Em
pesquisa da Redecentro andamento
Participagdo em orientagdes 2013 2017 Em
individuais/coletivas com a orientadora andamento
da pesquisa
Participagdo em atividades do Programa 2013 2017 Em
de Pos-graduagdo em Educagdo da UFG andamento
(PPGE/FE/UFG)
Escrita da tese 2015 2017 Em

andamento

Elaboracdo do instrumento de coleta de 2015 2015 Em
dados: roteiro de leitura da producdo andamento
académica sobre formacéo de
professores
Levantamento e andlise da produgdo 2015 2016 Em
académica (teses e dissertagdes banco de andamento
dados da Redecentro)
Exame de qualificagdo 04/2017 04/2017 Previsdo
Defesa da tese 08/2017 08/2017 Previsao
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TRABALHO DOCENTE NA EDUCACAO INFANTIL EM GOIAS: CUIDAR E
EDUCAR EM AGRUPAMENTOS DE CRIANCAS DE 0 A 3 ANOS.

Dinara Pereira Lemos Paulino da Costa'

Ivone Garcia Barbosa®

Linha de pesquisa: Formacao, Profissionalizagdo Docente, Praticas Educativas
Financiamento: Capes

Introducio

Esta pesquisa tem como temadtica o trabalho docente com as criangas de 0 a 3
anos, € estd em andamento no Programa de P6s-Graduacdo em Educacao (FE/UFG),
vinculando-se ao projeto “Politicas Publicas e Educa¢do da Infancia em Goias: historia,
concepgoes, projetos e praticas”, do Nucleo de Estudos e Pesquisas da Infincia e sua
Educagao em Diferentes Contextos (NEPIEC), nesta faculdade.

A pesquisa busca fomentar reflexdes acerca do trabalho docente que se processa
nos Centros Municipais de Educagdo Infantil da Cidade de Jatai, Estado de Goiés.
Busca-se no processo de investigagdo compreender como as professoras concebem o
trabalho docente que ¢ realizado com as criangas pequenas no cotidiano da creche.
Outras questdes se delineiam na busca da apreensdo do objeto, tais como; quais sdo as
concepgoes de desenvolvimento e de aprendizagem das criancas de 0 a 3 anos? Como se
constituem as rotinas na realizacao do trabalho docente com as criancas pequenas? Em
que concepcdes de crianca e educagdo infantil as professoras se baseiam para a
realizagdo do planejamento pedagdgico? De que forma organizam o espago fisico para
promover a independéncia e as aprendizagens das criancas? Como realizam as
atividades de banho, sono e alimentacao? Que relacdes estabelecem com as familias das
criangas?

Para Azzi (2012), o trabalho docente do professor torna-se praxis, unido da
teoria e pratica, na medida em que o professor ao ensinar, propde uma acao consciente e
planejada no sentido de transformar uma realidade. Nesse sentido as pesquisas sobre a
docéncia na educagdo infantil, Alves (2007), Bragato (2013), Ferraz (2011), Lima

(2011), Souza (2013), apontam para a dificuldade das professoras compreenderem a

1 Aluna do Programa de Pés-Graduacdo (Doutorado), da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal
de Goias PPGE/FE.
2 professora orientadora.



indissociabilidade entre cuidados e educagdo, e se perceberem enquanto trabalhadoras

docentes.

Oliveira (2011), em sua dissertacdo de mestrado sobre as representagdes sociais
do trabalho realizado com criancas pequenas, verificou que este baseia-se em
habilidades pessoais, e que as professoras indicam que sabem muito pouco sobre o que
efetivamente deve ser realizado com as criancas bem pequenas’. A autora relata ainda a
dicotomia entre o cuidar e educar a crianga pequena, bem como as fungdes distintas que
as professoras designam e esses elementos indissociaveis.

Almeida (2011), evidencia em sua tese de doutorado, que a as professoras das
criangas pequenas se preocupam com as atividades ditas pedagogicas, relacionadas ao
desenvolvimento intelectual das criancgas e que os demais aspectos do desenvolvimento
humano, afetivo, psicomotor e social ndo sdo elencados em seu planejamento e nem
alvo de sua atencao.

Para Ferraz (2011), o estudo do cotidiano aliado a andlise das representagdes das
educadoras de creche indicou que apesar da compreensdo da funcdo da creche como
cuidar e educar as criangas estar presentes em suas representagoes, eles ainda nio se
efetivam na pratica. Segundo Volterelli (2013), as questdes de cuidar e educar ainda se
demonstram desconectadas nas acoes efetivas das educadoras de creche em suas agdes
docentes.

Viérios elementos podem ser levantados para pensar os desafios impostos a
educacdo das criangas pequenas nas creches, tais como a formagao inicial incipiente, as
condigdes concretas de trabalho, os baixos salarios e a falta de prestigio social das
trabalhadoras, a carga horaria excessiva de trabalho, o grande numero de criancas
pequenas nas salas, a falta de profissionais, dentre outros. Para Cdco (2015), é preciso
investir no fortalecimento da Educagdo Infantil, para que esta ndo sucumba a for¢a do
modelo escolar e garanta o direito das criangas pequenas as suas especificidades. Para

Barbosa (2010, p. 6)

A tarefa dessa pedagogia da pequenissima infancia ¢ articular dois campos
teoricos: o do cuidado e o da educagdo, procurando que cada ato pedagdgico,
cada palavra proferida tenha significado, tanto no contexto do cuidado —
como ato de atencdo aquilo que temos de humano e singular — como de
educagdo, processo de inser¢do dos seres humanos, de forma critica, no
mundo ja existente.

3 Barbosa (2010), ao mencionar os bebés e as crian¢as pequenas, estabelece que os bebés sejam do
nascimento até 18 meses, e depois de 18 meses os considera criangas pequenas ou pequenininhas.



Sendo assim, a presente pesquisa se faz necessaria para que se possa investigar o
trabalho docente das educadoras que sdo muitas vezes direcionadas por imagens
inapropriadas do que seja a crianga.

Fundamentacao tedrica

Para pensar o trabalho docente na instituicdo de educagdo infantil em periodo
integral, faz-se necessario pensar sobre as condigdes dessas instituigdes, € nos varios
elementos que a compoe; infra-estrutura, recursos materiais, recursos humanos, recursos
pedagodgicos, alimentacdo, dentre outros. O trabalho na educacdo infantil ¢ delicado, e
muitos sdo os elementos necessarios para que este acontega de forma a garantir a
qualidade no atendimento das criancas pequenas. Segundo Alves (2006, p.8) “As
discussdes na area da educacdo infantil evidenciam a necessidade de aprofundar
conhecimentos acerca de carater pedagogico, das especificidades e objetivos do

trabalho, da formacao e atuagdo dos profissionais.”

Para atender as especificidades das criangas ¢ preciso que as educadoras
conhecam o desenvolvimento infantil, assim como os mecanismos que envolvem o
ensino e a aprendizagem das criangas pequenas. Ambientes diversificados, brinquedos
diversos escolhidos previamente pela professora, a organizacdo dos espagos dentro das
salas em que as criancas ficam, sdo elementos essenciais para que o trabalho docente se
realize adequadamente. Para Barbosa, (2010, p.2),

Reconhece-se a crianga como sujeito de direitos e ativo na construcdo de
conhecimentos. Essa concepgdo requer que no planejamento se organize
dinamicamente os processos de cuidado e educagdo, expressos em tematicas
e atividades, de tal forma que elas abranjam movimentos, tempos e espagos
adequados e compartilhados, podendo-se constituir possibilidades de
aprendizagem significativas e novos niveis de dominio dos processos fisicos,

afetivos e psiquicos pela crianca, preparando-a para assumir uma postura
autoconfiante, autdbnoma, ética e critica.

Na pratica, observamos que os dias passam e as criancas ficam envolvidas nas
atividades livres, em que brinquedos sdo colocados ao chao para que os pequenos se
interessem e brinquem, enquanto a professora cuida ou estimula individualmente uma
crianca. Como as professoras trabalham 60 horas semanais em sua maioria, 0 tempo
para estudo, e a realizacio do planejamento de atividades para atender as

especificidades pode ficar comprometido. Para Barbosa, Alves e Martins (2011, p.8)

Percebemos a repeti¢do e uniformidade de rotinas de trabalho amplamente
generalizadas nos Cmeis, as quais sdo vistas pelas pedagogas como rotas
orientadoras, uma forma de organizacdo do seu trabalho que propicia
seguranca frente a um trabalho relativamente desconhecido.



Para a realizagdo do trabalho docente numa perspectiva dialética, a professora ¢
a responsavel pela mediacdo dos conhecimentos historicamente construidos a serem
socializados com as criangas. Para Vigostski (2007), o bom ensino ¢ aquele que se
adianta ao desenvolvimento, cabendo a professora propiciar as criancas pequenas,
atividades nas quais se apropriem de conhecimentos e experiéncias novas.

Discussao

Neste momento da pesquisa estamos realizando a analise dos dados referentes a
pesquisa bibliografica. Para tanto, buscamos os trabalhos que se referem a educacio das
criancas de 0 a 3 anos encontramos no Banco de Teses e Dissertagdes (Ibict), usando o
descritor trabalho docente com criangas de 0 a 3 anos, 16 trabalhos entre os anos 2002 ¢
2014. Destes trabalhos, 11 sao dissertagdes de mestrado e 5 teses de doutoramento.
Utilizando o descritor trabalho docente com bebés, encontramos 4 trabalhos
académicos, duas dissertacoes de mestrado e duas teses de doutorado, entre os anos
2006 e 2013. Com o descritor trabalho docente na creche, foram encontrados 21
trabalhos, 17 dissertagdes de mestrado e 4 teses de doutoramento, entre os anos 2002 e

2014.

No banco de dados da CAPES (2011 e 2012), que se encontram disponivesis,
utilizando o descritor trabalho docente com criangas de 0 a 3 anos, encontramos 4
trabalhos, 3 dissertacdes de mestrado e uma tese de doutorado. Com o descritor trabalho
docente com bebés, encontramos apenas uma dissertagdo de mestrado em 2011, e
usando o descritor trabalho docente na creche, ndo encontramos trabalhos referentes a
crian¢a de 0 a 3 anos.

Na Anped, nos ultimos 10 anos foram encontrados 50 artigos publicados nas
revistas que abordam diferentes aspectos da educacao das criangas de 0 a 3 anos. Para a
realizacdo do levantamento nas revistas da Anped, fizemos a leitura dos resumos e
elencamos aqueles artigos que mencionavam a creche, os bebés e as criangas pequenas.

Os dados encontrados na pesquisa bibliografica reiteram a necessidade de
estudos que contribuam para a educagdo da crianca de 0 a 3 anos, tendo em vista as suas
especificidades e necessidades na busca de uma educagdo publica, gratuita e de
qualidade referenciada.

Este trabalho, constitui-se de uma pesquisa de investigagao tedrica e empirica
que esta sendo realizada nos Centros Municipais de Educag¢do Infantil da Rede

Municipal de Educagdo de Jatai, cujos participantes sdo professoras com a formagdo em



Pedagogia, e que atuam com as criancas de 0 a 3 anos nas creches. Para a compreensao
do objeto assume-se o materialismo histdrico-dialético e a teoria socio-historico-
dialética como referéncia tedrico-metodologica, pois este método considera o objeto em
sua historicidade e em permanente movimento permeado por tensdes, contradicdes e
sobretudo considerando a sua complexidade.

Como procedimentos metodoldgicos para a compreensdo do objeto formulou-se
um questionario (Perfil profissional I). Este instrumento visa conhecer dados referentes
a formacao inicial e continuada, tempo de trabalho na educagao infantil, dentre outros
aspectos relacionados a profissionalizacdo. Este instrumento junto ao Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido foi oferecido as professoras de 11 institui¢des de
Educacdo Infantil do Municipio em agosto de 2015, e ja se encontra com a pesquisadora
para a analise dos dados.

Dando continuidade a pesquisa formulou-se outro instrumento chamado (Perfil
profissional II), visando investigar a compreensdo das profissionais sobre o trabalho
docente realizado com as criangas nos CMEIs. Este instrumento foi elaborado visando
investigar aspectos relacionados ao trabalho docente pensando em 5 categorias que
posteriormente serdo analisadas; a crianga, a professora, a rotina diaria, a instituicao e a
familia. Este instrumento estd sendo recolhido para analise.

Além dos questiondrios pretende-se realizar entrevistas com questdes que visem
complementar as falas das professoras e possibilitar compreender o objeto de estudo, o
trabalho docente com as criangas pequenas em sua totalidade.
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Introducio

Apresentamos neste trabalho a pesquisa em desenvolvimento intitulada A Prova Brasil
e o publico-alvo da Educag¢do Especial: um estudo sobre processos de inclusdo/exclusdao no
municipio de Goiania-GO, desenvolvida no curso de mestrado do Programa de Pos-
Graduacao em Educacdo (PPGE) da Universidade Federal de Goias (UFG). Nosso objetivo ¢
analisar a relagdo entre os métodos e/ou modelos de avaliagdo em larga escala e os processos
de inclusao/exclusao dos alunos com necessidades educacionais especiais no contexto escolar,
tendo como recorte a rede estadual do municipio de Goiania-GO. Trata-se, pois, de definir
com maior clareza de que forma tais componentes se articulam, seguindo alguns estudos ja
realizados sobre o tema e os dados coletados, e em analise no desenvolvimento da nossa
pesquisa.

Assim sendo, partimos da seguinte pergunta sintese: Como as praticas de diagndstico e
monitoramento das redes de ensino sugeridas pelo Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica
(SAEB) contribuem para a emergéncia dos processos de inclusdo e/ou exclusdo de alunos
com necessidades educacionais especiais no contexto escolar?

As politicas de inclusdo implementadas no Brasil a partir da década de 1990
pressupdem a equiparacdo das oportunidades e a inser¢do dos educandos com necessidades
especiais na escola regular, junto com os demais alunos (BRASIL, 2008). Conclui-se,

portanto, que eles devem realizar os exames nacionais, na medida em que estes se tornam uma



exigéncia a ser cumprida pelos sistemas de ensino e pelos estabelecimentos educacionais,
devendo contar com a participag¢do de todos os estudantes matriculados na rede.

A partir de questionamentos e hipdteses sobre a efetivacao das politicas inclusivas no
campo das avaliagdes externas, pretendemos verificar em que condi¢des o publico-alvo da
Educacdo Especial tém realizado a Prova Brasil na rede estadual do municipio de Goiania-
GO. Interessa-nos também analisar os aspectos fundamentais envolvidos nessa participagao,
os desafios vivenciados pelas escolas e as sugestdes oferecidas por professores e gestores no
que se refere a aferi¢ao do desempenho dos alunos com necessidades educacionais especiais,
tendo em vista as particularidades decorrentes das deficiéncias, dos transtornos globais de
desenvolvimento e das altas habilidades/superdotacao.

Para que os objetivos deste estudo fossem alcangados, realizamos pesquisa
documental/bibliografica, tendo como eixo norteador as leis, as politicas, os decretos, as
resolugdes, as diretrizes e as portarias divulgadas pelo Ministério da Educagao (MEC), pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (INEP) e pela Secretaria de
Educagdo, Cultura e Esporte de Goids (SEDUCE). Concomitantemente, selecionamos os
artigos, teses, dissertacdes e livros que se relacionassem diretamente/indiretamente com o
tema e nos auxiliassem na interpretagado critica de nosso objeto de estudo.

Nos momentos que antecederam nossa inser¢do em campo, selecionamos como
espacos de pesquisa duas escolas da rede estadual do municipio de Goiania-GO. Optamos
pela observagdo participante das rotinas escolares e pela realizacdo de entrevistas
semiestruturadas com gestores da SEDUCE (responsaveis pela implementacao da educagao
especial inclusiva no estado, pela formagdo de professores e pelo apoio técnico aos
estabelecimentos de ensino), diretores, coordenadores pedagogicos, professores de apoio e
professores de recursos (que atuam nas Salas de Recursos Multifuncionais). As formas de
registro utilizadas foram o diario de campo e as gravagdes de dudio (formalizadas mediante a

assinatura de Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecido - TCLE).

Fundamentacao Teorica

Ao longo de nosso trabalho, abordamos os avancos trazidos pelo paradigma da
inclusdo total no que se refere a superagdo das varias formas de discriminacdo, que
historicamente acompanham as pessoas acometidas por deficiéncias e outros distrbios.

Contudo, amparados em autores como Garcia (2004), Michels (2002), Kassar (1998, 2012),



Marsiglia (2012) e Barroco (2011), discutimos os limites e contradi¢gdes presentes no discurso
em defesa das diferengas, que estrategicamente oculta as desigualdades sociais decorrentes do
modo de producdo capitalista. Nessa perspectiva, optamos pela referéncia ao par dialético
inclusdo/exclusao (FREITAS et al, 2004), que expressa a alternancia essencial entre os dois
polos e as contradigdes observadas no cotidiano das duas escolas pesquisadas.

Tendo como fundamentacdo tedrica a pedagogia historico-critica, problematizamos o
alinhamento das politicas inclusivas com as pedagogias do aprender a aprender, apoiadas no
relativismo cultural, no pragmatismo e no multiculturalismo (DUARTE, 2013). Discutimos
também a aproximagdo estratégica entre o Sistema de Avaliacdo da Educacio Basica (SAEB)
e o modelo de financiamento da educacdo bésica no Brasil, o que indica uma perigosa relagao
entre escola e mercado; e o movimento atual em direcdo as formas mais rigidas de
gerenciamento da “qualidade” do ensino publico, em consonancia com as exigéncias de
agéncias multilaterais como o Banco Mundial (BM) e a Organizacdo para a Cooperagdo e
Desenvolvimento Economico (OCDE).

Uma das questdes essenciais que atravessa a nossa pesquisa, refere-se a conversao da
educagdo em esfera de mercado, tendo os testes padronizados como mecanismos de controle e
responsabilizacdo. Alguns estudos, de fato, indicam os problemas enfrentados pelas
avaliagdes em larga escala no que se refere a excessiva preocupacdo com o rendimento final
dos estudantes, sem levar em conta os inimeros fatores envolvidos nos processos de ensino-
aprendizagem como as desigualdades socioeconOmicas, as condig¢des estruturais das escolas, a
demanda por formagdo dos professores, a insuficiéncia dos recursos financeiros aplicados na
rede publica de ensino, as varias formas de mediacdo do conhecimento e, sobretudo, os
problemas pontuais relacionados ao atendimento as necessidades educacionais especiais dos
educandos com deficiéncias, altas habilidades/superdotagdo e transtornos globais de
desenvolvimento.

Tendo como referéncia o balango desenvolvido por Freitas (2004) e Freitas et al
(2004) buscamos, pois apreender de que forma o ranqueamento e a classificacdo das escolas
em escalas de rendimento contribui para a emergéncia dos processos de inclusdo/exclusao de
alunos com necessidades educacionais especiais no contexto escolar, sugerindo alternativas de
cunho contra-regulatorio como a Avaliacdo Institucional Participativa (AIP) - fundamentada

nos conceitos de gestdo democratica e de qualidade negociada (BONDIOLI, 2004).



Outro ponto de tensdo refere-se a devolutiva da avaliagdo por meio de notas, o que
sugere a formulagio de rigidas escalas de desempenho (materializadas pelo Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica - IDEB), desconsiderando a complexidade dos
processos aprendizagem e as habilidades desenvolvidas pelos educandos ao longo de seu
periodo de escolarizagdo, e que ndo podem ser efetivamente mensuradas. Freitas (2011)
destaca o alinhamento das avaliacdes em larga escala com as propostas neoliberais de
responsabilizacdo e de privatizacdo — via empresas ou organizagdes publicas ndo estatais - do
ensino publico. Nesse sentido, ressaltamos a adequabilidade de uma abordagem qualitativa e
ndo apenas quantitativa do desempenho dos estudantes (incluindo os alunos com necessidades
especiais) e das escolas, em consonancia com os principios abordados pela pedagogia
histérico-critica! e pela psicologia histdrico-cultural — tendo como nucleo a Defectologia?.

Entendemos que formagdo de sujeitos criticos e a plena humanizag¢ao dos individuos
(o que levanta a discussdo sobre o papel da escola na transmissdo do conhecimento em sua
forma elaborada e no desenvolvimento das fun¢des mentais superiores) ndo se relacionam
apenas com o rendimento em Portugués e/ou Matematica®. H4 uma série de outros saberes,
experiéncias e conteudos curriculares que devem ser considerados pelos oOrgdos de
controle/monitoramento e pelos educadores em seus processos de avaliacao.

A critica ao enfoque neoliberal que tem fundamentado as politicas de avaliagdo e
inclusdo explicita o debate em torno das formas hierarquizagdo, segregacdo e alienacao
presentes nas teorias pedagdgicas hegemonicas. Nessa perspectiva, convém pensar em que
medida a educacao especial pode se converter em pratica de humanizagdo, contribuindo para
a superagao das varias formas de exclusdo/marginaliza¢do, engendradas pelo modo capitalista

de produgdo (BARROCO, 2011; SAVIANI 2011).

A pedagogia historico-critica, como proposta contra-hegemonica, defende a socializagdo do conhecimento
por meio da escola a todas as pessoas, inclusive aquelas com necessidades especiais, reconhecendo a
importancia da superagdo das teorias educacionais ndo criticas e/ou critico-reprodutivistas (MARSIGLIA,
2012).

Formulada por L. S. Vigotski, a teoria abarca “o estudo e a educagdo de todas as criangas e adultos com
impedimentos ou incapacidades” (BARROCO, 2007, p. 213), podendo também ser interpretada como area
do conhecimento que investiga as possibilidades de aprendizagem das pessoas cujo desenvolvimento se
encontra, inicialmente, limitado por algum “defeito” de ordem fisica e/ou psicoldgica.

Na Prova Brasil, os alunos 4* e 8" séries (quinto e nono anos) do Ensino Fundamental, respondem questdes
de Lingua Portuguesa, com foco em leitura, e Matematica, com foco na resolu¢io de problemas.
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Estagio Atual da Pesquisa

A partir de uma analise bibliografica/documental inicial, no primeiro semestre de 2015
concluimos o 1° Capitulo de nossa dissertagdo, que discute os fatores envolvidos na
implementa¢ao da Educagdo Especial na Perspectiva da Inclusdo no Brasil e no estado de
Goias. Nessa etapa discorremos sobre os seus aspectos historicos e bases ideoldgicas; sobre
os desafios enfrentados pelos estudantes com necessidades educacionais especiais em sua
insercdo nas salas regulares; e sobre as especificidades envolvidas na avaliagdo da
aprendizagem do publico-alvo do Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Ja no Capitulo 2 - finalizado entre os meses de agosto e setembro de 2015 - discutimos
as avaliacdes em larga escala no contexto brasileiro, tendo como foco: a institucionaliza¢ao
do Sistema de Avaliacdo da Educacao Bésica (SAEB) a partir da década de 1990; a Prova
Brasil e o IDEB como instrumentos de aferi¢cao da “qualidade” das escolas e redes de ensino;
as contribui¢des da Avaliacdo Institucional Participativa (AIP) como estratégia de contra-
regulacdo; e a producdo académica que trata da participacdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais nas avaliagdes externas. A escrita do 3° e do 4° Capitulos, nos quais
sao apresentados todos resultados da pesquisa, teve inicio no més de setembro de 2015,
estando ainda em processo de organizacdo e estruturacao.

A observagdo participante das rotinas escolares de duas escolas da rede estadual do
municipio de Goidnia-GO foi finalizada em setembro de 2015. As entrevistas
semiestruturadas, por sua vez, foram concluidas em outubro do mesmo ano. Até o presente
momento, todas as falas dos participantes ja foram transcritas. Os trechos mais relevantes para
o estudo de nossa problematica estdo sendo devidamente selecionados. Sendo assim, j& demos
inicio a anélise dos dados coletados em campo, organizando-os de acordo com o cronograma
de pesquisa definido anteriormente. Tendo enviado o material para apreciacdo do orientador
responsavel, iniciamos a preparagdo para o exame de qualificagdo, previsto para ocorrer em

dezembro de 2015 (1* quinzena).
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Introducio

Apresentamos neste trabalho a pesquisa em desenvolvimento intitulada A Prova Brasil
e o publico-alvo da Educag¢do Especial: um estudo sobre processos de inclusdo/exclusdao no
municipio de Goiania-GO, desenvolvida no curso de mestrado do Programa de Pos-
Graduacao em Educacdo (PPGE) da Universidade Federal de Goias (UFG). Nosso objetivo ¢
analisar a relagdo entre os métodos e/ou modelos de avaliagdo em larga escala e os processos
de inclusao/exclusao dos alunos com necessidades educacionais especiais no contexto escolar,
tendo como recorte a rede estadual do municipio de Goiania-GO. Trata-se, pois, de definir
com maior clareza de que forma tais componentes se articulam, seguindo alguns estudos ja
realizados sobre o tema e os dados coletados, e em analise no desenvolvimento da nossa
pesquisa.

Assim sendo, partimos da seguinte pergunta sintese: Como as praticas de diagndstico e
monitoramento das redes de ensino sugeridas pelo Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica
(SAEB) contribuem para a emergéncia dos processos de inclusdo e/ou exclusdo de alunos
com necessidades educacionais especiais no contexto escolar?

As politicas de inclusdo implementadas no Brasil a partir da década de 1990
pressupdem a equiparacdo das oportunidades e a inser¢do dos educandos com necessidades
especiais na escola regular, junto com os demais alunos (BRASIL, 2008). Conclui-se,

portanto, que eles devem realizar os exames nacionais, na medida em que estes se tornam uma



exigéncia a ser cumprida pelos sistemas de ensino e pelos estabelecimentos educacionais,
devendo contar com a participag¢do de todos os estudantes matriculados na rede.

A partir de questionamentos e hipdteses sobre a efetivacao das politicas inclusivas no
campo das avaliagdes externas, pretendemos verificar em que condi¢des o publico-alvo da
Educacdo Especial tém realizado a Prova Brasil na rede estadual do municipio de Goiania-
GO. Interessa-nos também analisar os aspectos fundamentais envolvidos nessa participagao,
os desafios vivenciados pelas escolas e as sugestdes oferecidas por professores e gestores no
que se refere a aferi¢ao do desempenho dos alunos com necessidades educacionais especiais,
tendo em vista as particularidades decorrentes das deficiéncias, dos transtornos globais de
desenvolvimento e das altas habilidades/superdotacao.

Para que os objetivos deste estudo fossem alcangados, realizamos pesquisa
documental/bibliografica, tendo como eixo norteador as leis, as politicas, os decretos, as
resolugdes, as diretrizes e as portarias divulgadas pelo Ministério da Educagao (MEC), pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (INEP) e pela Secretaria de
Educagdo, Cultura e Esporte de Goids (SEDUCE). Concomitantemente, selecionamos os
artigos, teses, dissertacdes e livros que se relacionassem diretamente/indiretamente com o
tema e nos auxiliassem na interpretagado critica de nosso objeto de estudo.

Nos momentos que antecederam nossa inser¢do em campo, selecionamos como
espacos de pesquisa duas escolas da rede estadual do municipio de Goiania-GO. Optamos
pela observagdo participante das rotinas escolares e pela realizacdo de entrevistas
semiestruturadas com gestores da SEDUCE (responsaveis pela implementacao da educagao
especial inclusiva no estado, pela formagdo de professores e pelo apoio técnico aos
estabelecimentos de ensino), diretores, coordenadores pedagogicos, professores de apoio e
professores de recursos (que atuam nas Salas de Recursos Multifuncionais). As formas de
registro utilizadas foram o diario de campo e as gravagdes de dudio (formalizadas mediante a

assinatura de Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecido - TCLE).

Fundamentacao Teorica

Ao longo de nosso trabalho, abordamos os avancos trazidos pelo paradigma da
inclusdo total no que se refere a superagdo das varias formas de discriminacdo, que
historicamente acompanham as pessoas acometidas por deficiéncias e outros distrbios.

Contudo, amparados em autores como Garcia (2004), Michels (2002), Kassar (1998, 2012),



Marsiglia (2012) e Barroco (2011), discutimos os limites e contradi¢gdes presentes no discurso
em defesa das diferengas, que estrategicamente oculta as desigualdades sociais decorrentes do
modo de producdo capitalista. Nessa perspectiva, optamos pela referéncia ao par dialético
inclusdo/exclusao (FREITAS et al, 2004), que expressa a alternancia essencial entre os dois
polos e as contradigdes observadas no cotidiano das duas escolas pesquisadas.

Tendo como fundamentacdo tedrica a pedagogia historico-critica, problematizamos o
alinhamento das politicas inclusivas com as pedagogias do aprender a aprender, apoiadas no
relativismo cultural, no pragmatismo e no multiculturalismo (DUARTE, 2013). Discutimos
também a aproximagdo estratégica entre o Sistema de Avaliacdo da Educacio Basica (SAEB)
e o modelo de financiamento da educacdo bésica no Brasil, o que indica uma perigosa relagao
entre escola e mercado; e o movimento atual em direcdo as formas mais rigidas de
gerenciamento da “qualidade” do ensino publico, em consonancia com as exigéncias de
agéncias multilaterais como o Banco Mundial (BM) e a Organizacdo para a Cooperagdo e
Desenvolvimento Economico (OCDE).

Uma das questdes essenciais que atravessa a nossa pesquisa, refere-se a conversao da
educagdo em esfera de mercado, tendo os testes padronizados como mecanismos de controle e
responsabilizacdo. Alguns estudos, de fato, indicam os problemas enfrentados pelas
avaliagdes em larga escala no que se refere a excessiva preocupacdo com o rendimento final
dos estudantes, sem levar em conta os inimeros fatores envolvidos nos processos de ensino-
aprendizagem como as desigualdades socioeconOmicas, as condig¢des estruturais das escolas, a
demanda por formagdo dos professores, a insuficiéncia dos recursos financeiros aplicados na
rede publica de ensino, as varias formas de mediacdo do conhecimento e, sobretudo, os
problemas pontuais relacionados ao atendimento as necessidades educacionais especiais dos
educandos com deficiéncias, altas habilidades/superdotagdo e transtornos globais de
desenvolvimento.

Tendo como referéncia o balango desenvolvido por Freitas (2004) e Freitas et al
(2004) buscamos, pois apreender de que forma o ranqueamento e a classificacdo das escolas
em escalas de rendimento contribui para a emergéncia dos processos de inclusdo/exclusao de
alunos com necessidades educacionais especiais no contexto escolar, sugerindo alternativas de
cunho contra-regulatorio como a Avaliacdo Institucional Participativa (AIP) - fundamentada

nos conceitos de gestdo democratica e de qualidade negociada (BONDIOLI, 2004).



Outro ponto de tensdo refere-se a devolutiva da avaliagdo por meio de notas, o que
sugere a formulagio de rigidas escalas de desempenho (materializadas pelo Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica - IDEB), desconsiderando a complexidade dos
processos aprendizagem e as habilidades desenvolvidas pelos educandos ao longo de seu
periodo de escolarizagdo, e que ndo podem ser efetivamente mensuradas. Freitas (2011)
destaca o alinhamento das avaliacdes em larga escala com as propostas neoliberais de
responsabilizacdo e de privatizacdo — via empresas ou organizagdes publicas ndo estatais - do
ensino publico. Nesse sentido, ressaltamos a adequabilidade de uma abordagem qualitativa e
ndo apenas quantitativa do desempenho dos estudantes (incluindo os alunos com necessidades
especiais) e das escolas, em consonancia com os principios abordados pela pedagogia
histérico-critica! e pela psicologia histdrico-cultural — tendo como nucleo a Defectologia?.

Entendemos que formagdo de sujeitos criticos e a plena humanizag¢ao dos individuos
(o que levanta a discussdo sobre o papel da escola na transmissdo do conhecimento em sua
forma elaborada e no desenvolvimento das fun¢des mentais superiores) ndo se relacionam
apenas com o rendimento em Portugués e/ou Matematica®. H4 uma série de outros saberes,
experiéncias e conteudos curriculares que devem ser considerados pelos oOrgdos de
controle/monitoramento e pelos educadores em seus processos de avaliacao.

A critica ao enfoque neoliberal que tem fundamentado as politicas de avaliagdo e
inclusdo explicita o debate em torno das formas hierarquizagdo, segregacdo e alienacao
presentes nas teorias pedagdgicas hegemonicas. Nessa perspectiva, convém pensar em que
medida a educacao especial pode se converter em pratica de humanizagdo, contribuindo para
a superagao das varias formas de exclusdo/marginaliza¢do, engendradas pelo modo capitalista

de produgdo (BARROCO, 2011; SAVIANI 2011).

A pedagogia historico-critica, como proposta contra-hegemonica, defende a socializagdo do conhecimento
por meio da escola a todas as pessoas, inclusive aquelas com necessidades especiais, reconhecendo a
importancia da superagdo das teorias educacionais ndo criticas e/ou critico-reprodutivistas (MARSIGLIA,
2012).

Formulada por L. S. Vigotski, a teoria abarca “o estudo e a educagdo de todas as criangas e adultos com
impedimentos ou incapacidades” (BARROCO, 2007, p. 213), podendo também ser interpretada como area
do conhecimento que investiga as possibilidades de aprendizagem das pessoas cujo desenvolvimento se
encontra, inicialmente, limitado por algum “defeito” de ordem fisica e/ou psicoldgica.

Na Prova Brasil, os alunos 4* e 8" séries (quinto e nono anos) do Ensino Fundamental, respondem questdes
de Lingua Portuguesa, com foco em leitura, e Matematica, com foco na resolu¢io de problemas.
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Estagio Atual da Pesquisa

A partir de uma analise bibliografica/documental inicial, no primeiro semestre de 2015
concluimos o 1° Capitulo de nossa dissertagdo, que discute os fatores envolvidos na
implementa¢ao da Educagdo Especial na Perspectiva da Inclusdo no Brasil e no estado de
Goias. Nessa etapa discorremos sobre os seus aspectos historicos e bases ideoldgicas; sobre
os desafios enfrentados pelos estudantes com necessidades educacionais especiais em sua
insercdo nas salas regulares; e sobre as especificidades envolvidas na avaliagdo da
aprendizagem do publico-alvo do Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Ja no Capitulo 2 - finalizado entre os meses de agosto e setembro de 2015 - discutimos
as avaliacdes em larga escala no contexto brasileiro, tendo como foco: a institucionaliza¢ao
do Sistema de Avaliacdo da Educacao Bésica (SAEB) a partir da década de 1990; a Prova
Brasil e o IDEB como instrumentos de aferi¢cao da “qualidade” das escolas e redes de ensino;
as contribui¢des da Avaliacdo Institucional Participativa (AIP) como estratégia de contra-
regulacdo; e a producdo académica que trata da participacdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais nas avaliagdes externas. A escrita do 3° e do 4° Capitulos, nos quais
sao apresentados todos resultados da pesquisa, teve inicio no més de setembro de 2015,
estando ainda em processo de organizacdo e estruturacao.

A observagdo participante das rotinas escolares de duas escolas da rede estadual do
municipio de Goidnia-GO foi finalizada em setembro de 2015. As entrevistas
semiestruturadas, por sua vez, foram concluidas em outubro do mesmo ano. Até o presente
momento, todas as falas dos participantes ja foram transcritas. Os trechos mais relevantes para
o estudo de nossa problematica estdo sendo devidamente selecionados. Sendo assim, j& demos
inicio a anélise dos dados coletados em campo, organizando-os de acordo com o cronograma
de pesquisa definido anteriormente. Tendo enviado o material para apreciacdo do orientador
responsavel, iniciamos a preparagdo para o exame de qualificagdo, previsto para ocorrer em

dezembro de 2015 (1* quinzena).
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A EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA DE NIiVEL MEDIO NO INSTITUTO
FEDERAL DE GOIAS

Doutoranda: Gilda Guimaries
Orientador: Dr° José Adelson da Cruz

Linha de Pesquisa: Educacao, Trabalho e Movimentos Sociais

Este estudo propde investigar o lugar da educacdo profissional técnica de nivel médio,
como modalidade de oferta da educacdo basica, no Instituto Federal de Goias! - Campus
Goiania, nas trés ultimas décadas. Para a proposicdo do recorte temporal tomou-se como
referéncia o debate da relacdo entre educagdo e trabalho na IV Conferéncia Brasileira de
Educacao realizada em Goiania em 1986. Esse recorte permite situar o debate na dindmica dos
projetos societarios em disputa na transicdo da ditadura militar-civil para o processo de
democratizagdo do pais.

Na anélise do periodo recupera-se o processo de transformacgdo das Escolas Técnicas e
Agrotécnicas Federais em Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica - CEFET, iniciado em
fins da década de setenta com a criacdo dos primeiros Centros em Minas Gerais, Parana e Rio
de Janeiro e retomado a partir de 19892, A criagdo dos CEFET d4 inicio a transformacdo das
institui¢des federais de educagao profissional em instituigdes de educagdo superior, a0 mesmo
tempo que reposiciona a atuagdo destas na educagdo basica de nivel médio.

Na proposicao do presente trabalho parte-se do pressuposto de que, nas trés ultimas
décadas, as instituigdes da Rede Federal de Educagao Profissional conservaram na sua estrutura
elementos que concorrem tanto para a consolidacdo de uma concepgao hegemonica de educagao,
sujeito e sociedade, calcadas no movimento de expansdo do capital, como ensejam e revelam a
sua critica e esgargamento.

Nesse periodo da historia da educagdo brasileira, a educagdo profissional, o ensino

técnico e as proprias instituigdes sofreram diversas transformagdes. As mudancas de

nstituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Goids, designado no presente trabalho por Instituto Federal
de Goias — IFG. Os Institutos Federais foram criados em 2008 pela integragdo de instituigdes da Rede Federal
de Educag@o Profissional, Cientifica e Tecnologica, designada Rede Federal, mantidas pela Unido. De acordo
com Otranto (2011, p. 11) no ano de 2008 foram criados 38 Institutos Federais, a partir da adesdo de 75
instituigdes, dentre as 102 que poderiam optar. Os Institutos Federais foram constituidos por todas as Escolas
Agrotécnicas Federais, 31 dos 33 CEFET existentes e 8 das 32 Escolas Técnicas Vinculadas — ETYV, vinculadas
as Universidades.

2Esse processo foi retomado na perspectiva de transformagio das Escolas Técnicas e Agrotécnicas em instituigdes
de educacdo superior com foco nos cursos de tecnologia. Em 1989 foi criado o CEFET- Maranhao, em 1993
o CEFET-Bahia e, a partir de 1994, os demais Centros foram sendo criados com base na legislagdo aprovada.
Sobre o tema ver Guimaraes (1996)



institucionalidade das antigas Escolas Técnicas e Agrotécnicas Federais, com a extensdo do
projeto CEFET e, em 2008, a cria¢@o dos Institutos Federais, alteraram as condi¢des académicas,
técnicas, politicas e institucionais sob as quais se sustentaram as experiéncias formativas no
ensino técnico no Brasil ao menos desde a segunda metade do século XX.

O ajustamento institucional promovido desde a extensdo do projeto CEFET nos anos
1990 se deu pela agdo direta do Estado no reordenamento das instituicdes com foco na
diversificacao do ensino superior, em contraposi¢cao ao modelo de universidade e, a0 mesmo
tempo, no alinhamento dessas institui¢cdes as politicas e programas de governo centrados na
adocdo de medidas de mitigacdao da pobreza e no desenvolvimentismo. As agdes com foco na
mitigacdo da pobreza, orientadas pelos organismos internacionais de financiamento, visavam
criar um clima favoravel aos investimentos de capitais e a integracdo de mercados nas areas
periféricas e dominaram as politicas de educacao no Brasil nas tltimas décadas do século XX3.

A oferta de cursos basicos ¢ dos cursos de Formagao Inicial e Continuada — FIC,
embriondrios do PRONATEC* e incorporados por este, sio exemplos dessa linha de atuacio
das instituigdes. Otranto (2011), analisando as politicas de educagdo profissional no Brasil na
ultima década destaca como parte desses programas de governo, focalizados em publicos e
acoes especificas, o Programa de Educacdo Basica Integrada a Educagdo Profissional na
modalidade de Educagdo de jovens e Adultos — PROEJA, em 2006, O Brasil Profissionalizado,
em 2007 e o Programa de Expansao e Reestruturagdo da Rede Federal de Educagao Profissional
em 2007

Esse percurso também aponta a convergéncia dessas politicas e agdes com as
orientacdes do Banco Mundial desde o relatorio de avaliagdo do ensino médio em 1989. No
referido relatdrio, sob o argumento do elevado custo aluno das Escolas Técnicas Federais,
recomendou-se o investimento publico na iniciativa privada para a oferta da educacao basica
de nivel médio. Com base nos dados e recomendagdes constantes do referido relatorio
encaminhou-se a reforma da educacdo profissional nos anos 1990 e inicio dos anos 2000,

assentada na separa¢do entre o ensino médio e a educacdo profissional, com financiamento do

3Sobre o tema do financiamento externo ver os estudos de Fonseca (1995 € 2009) e Warde (1992). Na linha do
desenvolvimentismo, dominante nas agdes de governo nessa ultima década, a politica econdmica e social
conservou os marcos da subordinacgdo do trabalho ao capital. Sobre a ndo supera¢do do desenvolvimentismo
na politica nacional ver o texto de (Frigotto (2011).

“Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego, programa langado pelo Governo Federal € aprovado
por lei em 2011, extenso programa envolvendo a Rede Federal, os Centros de Formagao Profissional dos
Estados, o Sistema S e outras instituigdes e agéncias privadas de ensino técnico.

SAlém destes programas, destaca-se o programa Mulheres Mil iniciado em 2007 numa parceria da Secretaria de
Educagdo Profissional e Tecnologica SETEC/MEC com a Associacdo das Faculdades Comunitarias
Canadenses, e que integra a oferta regular de cursos basicos de capacitacao profissional dos Institutos Federais.



Banco Interamericano de Desenvolvimento — BID.

A permanéncia da oferta de cursos técnicos desvinculados da responsabilidade
institucional com a escolarizacao de nivel médio, e dentro da estrutura regular de atendimento
dos Institutos Federais, constitui-se em heranca da reforma da educagao profissional dos anos
1990 encaminhada pelo Programa de Expansdo da Educagdo Profissional — PROEP. O
programa, desenvolvido por meio de convénio do governo brasileiro com o Banco
Interamericano de Desenvolvimento — BID, tinha como pilar a separacdo dos curriculos e
matriculas no nivel médio e técnico estabelecido na legislagcdo e na estruturagao das redes de
ensino®.

Essa permanéncia alimenta o debate e o questionamento sobre a necessaria atuacao
dessas instituigdes na educacdo basica de nivel médio, contrapde concepgdes € projetos
pedagdgicos que envolvem as areas de conhecimento e assume um carater de continuidade
regressiva com a reforma da educagdo profissional, considerando as praticas educativas
consagradas nessas instituicdes desde os anos 1950 com as primeiras medidas legais para
assegurar a equivaléncia do ensino técnico com o ensino médio.

Enfim, a expansao da Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
por meio dos Institutos Federais nos ultimos anos pode representar um desvio no percurso da
educacdo profissional publica e tornar mais distante a possibilidade de universalizagdo da
educacdo basica de nivel médio, também por meio da efetiva expansao da oferta da educagdo
profissional.

Esse processo nao se realiza de forma linear e tdo pouco de forma consensuada, ao
contrario, comporta contradi¢des e herangas histdricas, tanto advindas da estrutura da tradi¢ao
académica universitaria, que tende a ser assumida como simulacro pela comunidade, como
decorrentes da heranga cultural do ensino técnico nas instituigoes federais. Essa heranca esta
enraizada na integracdo do ensino técnico ¢ médio e no percurso de formagdo escolar e
académica, legitimada, dos seus egressos nos niveis superiores de ensino, de graduacao e pds-
graduacao.

A educagdo profissional integrada a escolariza¢do de nivel médio, ainda que colocada
no texto da lei como forma preferencial de oferta de cursos técnicos nos Institutos Federais, na
pratica esta colocada entre essas duas vertentes de atuacdo institucional. Por um lado, a atuagao
na educagdo superior com um olhar nas demandas de mercado, mas cada vez mais proxima do

modus operandi das universidades. Por outro, a oferta de cursos da educagao profissional sem

SEntre os estudos que retomam a andlise sobre o PROEP, ver o texto de Moura; Garcia e Ramos, em publica¢do
do MEC/SETEC, de 2007.



vinculo com a escolarizagdo basica de nivel médio, por meio dos programas focalizados e da
oferta regular das instituigdes.

A oferta de cursos técnicos por meio de programas focalizados e dentro de uma estrutura
paralela de organizagdo e financiamento, inclusive em termos de remuneracao docente, vem se
constituindo em um dos caminhos da efetiva dilatagdo entre as esferas publica e privada, em
favor da diluicao do sentido publico das instituigdes e do trabalho que nela se realiza.

O descolamento dessas institui¢cdes para o campo da educacao superior sedimenta uma
nova légica operacional de atuagdao académica, mudam os codigos culturais do trabalho docente,
cada vez mais absorvido pelas demandas teoricas, praticas e funcionais da educacdo superior e
pelos agentes e processos aos quais se vinculam. Ao mesmo tempo, a oferta de cursos técnicos
reduzidos a preparagao imediata para o mercado de trabalho, assume um carater regressivo de
atuacao institucional na oferta da educacao profissional.

Esses dois aspectos caracterizam uma especificidade da heranca historica e cultural da
educacdo profissional nas instituicdes da Rede Federal e voltam circularmente ao debate.
Primeiro, no apontamento da funcdo de responsabilidade social dessas instituigdes na
qualificacdo de trabalhadores, e que, via de regra, se efetiva a margem da estrutura regular de
atendimento escolar dessas mesmas institui¢des; segundo, na concepcao de educagdo presente
na oferta dos cursos técnicos, tendendo pela énfase no atendimento das demandas do mercado
de trabalho e da producgdo de forma imediata, mas, também, alimentado como possibilidade de
matriz tedrica, técnica, cientifica ¢ cultural da formacao basica de nivel médio e, de forma
mediata, da profissionalizacao da juventude.

Todo esse processo tem recolocado as questdes politicas, tedricas e epistemologicas
atinentes a possibilidade formativa da educacdo profissional, sua integragdo com a educagao
basica e os contornos da permanéncia deste nivel ¢ modalidade de educagdo na atuagdo das
instituigoes.

A contradi¢do estd, também, no fato de que a mudanca de percurso das institui¢des de
educacdo profissional, reunidas pelos Institutos Federais na direcdo da educagdo superior, foi
apresentada como caminho para a manutencdo da educacdo basica e profissional como
atividade fundante dessas mesmas institui¢des, ao contrario do que sinalizaria a transformacgao
destas em Universidades Tecnologicas, caminho percorrido pelo CEFET do Parana. Essa
condi¢do pendular suscita e d4 contornos a pesquisa em andamento.

A partir desses pressupostos e consideracdes, a investigacao da tematica estd sendo
conduzida pelo balizamento da seguinte questao: qual o lugar da educagdo profissional técnica

de nivel médio, enquanto modalidade de oferta da educagdo basica de nivel médio, no Instituto



Federal de Goias - Campus Goiania e como se articula e se integra as demais a¢des de educacao
da Institui¢ao?

Ao refletir sobre essa temadtica busca-se recuperar os elementos de integracao e de
desintegragcao da educacao profissional com os processos de escolarizagdo de nivel médio como
etapa final da educagdo basica no Brasil. A pesquisa tem como objetivo geral compreender a
dinamica, caracteristicas e processos determinantes da educagao profissional como contetido e
forma da educagao basica de nivel médio no Instituto Federal de Goias — Campus Goiania nas
trés ultimas décadas, situando o lugar desta no contexto das agdes e projetos de educagdo da
Instituicdo. A pesquisa cumpre ainda necessidades e objetivos especificos: contribuir para o
resgate e a preservagdo da memoria institucional pelo registro das falas de docentes; e
identificar possiveis tendéncias presentes no cenario da atuacdo institucional nos niveis e
modalidades de educagao.

Trata-se de pesquisa qualitativa caracterizada como estudo de caso com foco na
realizacdo de entrevistas semiestruturadas com professores do quadro efetivo do IFG, Campus
Goiania. A identificagdo do segmento docente como universo de pesquisa, se deu em razao da
presenca direta deste na conducdo do processo educativo, com as expectativas, leituras e
enfrentamentos que dela decorrem, bem como pelo relativo distanciamento com as orientagdes
que delas emanam enquanto a¢ao publica. Na defini¢do da composi¢ao qualitativa dos docentes
entrevistados, observar-se-a as diversas areas de conhecimento e atuacao institucional.

O estudo proposto e em desenvolvimento adquire materialidade na compreensdo da
relacdo entre educacao e trabalho ¢ no entrelacamento desta com a dinamica e as contradigoes
do processo de acumulacdo do capital, os processos politicos de adequacdo do Estado, das
estruturas de poder e das instituigdes, dentre estas a escola. Recompor e compreender a relagao
educagdo e trabalho na trajetdria do Instituto Federal de Goias — Campus Goiania, requer trazer
para analise e debate essas questdes centrais.

Nessa perspectiva, a pesquisa incorpora a leitura critica de David Harvey (1993) no
estudo sobre a condi¢do pds-moderna, em que o mesmo aprofunda a andlise sobre a atual fase
de desenvolvimento do capital; o estudo de Santos (1998), na recuperagao dos elementos que
caracterizam o desenvolvimento cientifico e tecnolégico no contexto da economia globalizada;
a analise de Marx (1996), onde o autor explora a dinamica de consolidacdo e expansdo do
capital como modo de producdo, com a maquinaria e a grande inddstria; Anderson (1995), com
o debate sobre o neoliberalismo e o Estado democratico; as pesquisas de Cunha no
levantamento e analise da historia da educagdo profissional no Brasil; Frigotto, Ciavatta e

Ramos, com diversas publica¢des discutindo a educagdo profissional e o ensino técnico no



Brasil, Kuenzer e Zibas, nas discussdes sobre a educagdo profissional e o ensino médio no
Brasil; os estudos de Nosella sobre o sentido politico da integracdo do ensino médio com o
ensino técnico € a expansdo das escolas técnicas, no contexto das estratégias de luta pela
transformac¢ao da educagdo e da sociedade, entre outros. Além da contribuicdo de teses e
dissertacdes de diversos programas de pos-graduacio no Brasil e em Portugal sobre a tematica
da educagdo e trabalho e do ensino profissional.

O presente projeto foi cadastrado na Plataforma Brasil, submetido e aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goias. Além da revisdo tedrica, em
andamento, o trabalho de campo encontra-se em fase de conclusdo com a realizacdo das
entrevistas com os docentes do Campus Goidnia. As atividades até agora desenvolvidos estdo

dentro cronograma proposto no projeto aprovado pelo CEP/UFG.
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A EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA DE NIiVEL MEDIO NO INSTITUTO
FEDERAL DE GOIAS

Doutoranda: Gilda Guimaries
Orientador: Dr° José Adelson da Cruz

Linha de Pesquisa: Educacao, Trabalho e Movimentos Sociais

Este estudo propde investigar o lugar da educacdo profissional técnica de nivel médio,
como modalidade de oferta da educacdo basica, no Instituto Federal de Goias! - Campus
Goiania, nas trés ultimas décadas. Para a proposicdo do recorte temporal tomou-se como
referéncia o debate da relacdo entre educagdo e trabalho na IV Conferéncia Brasileira de
Educacao realizada em Goiania em 1986. Esse recorte permite situar o debate na dindmica dos
projetos societarios em disputa na transicdo da ditadura militar-civil para o processo de
democratizagdo do pais.

Na anélise do periodo recupera-se o processo de transformacgdo das Escolas Técnicas e
Agrotécnicas Federais em Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica - CEFET, iniciado em
fins da década de setenta com a criacdo dos primeiros Centros em Minas Gerais, Parana e Rio
de Janeiro e retomado a partir de 19892, A criagdo dos CEFET d4 inicio a transformacdo das
institui¢des federais de educagao profissional em instituigdes de educagdo superior, a0 mesmo
tempo que reposiciona a atuagdo destas na educagdo basica de nivel médio.

Na proposicao do presente trabalho parte-se do pressuposto de que, nas trés ultimas
décadas, as instituigdes da Rede Federal de Educagao Profissional conservaram na sua estrutura
elementos que concorrem tanto para a consolidacdo de uma concepgao hegemonica de educagao,
sujeito e sociedade, calcadas no movimento de expansdo do capital, como ensejam e revelam a
sua critica e esgargamento.

Nesse periodo da historia da educagdo brasileira, a educagdo profissional, o ensino

técnico e as proprias instituigdes sofreram diversas transformagdes. As mudancas de

nstituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Goids, designado no presente trabalho por Instituto Federal
de Goias — IFG. Os Institutos Federais foram criados em 2008 pela integragdo de instituigdes da Rede Federal
de Educag@o Profissional, Cientifica e Tecnologica, designada Rede Federal, mantidas pela Unido. De acordo
com Otranto (2011, p. 11) no ano de 2008 foram criados 38 Institutos Federais, a partir da adesdo de 75
instituigdes, dentre as 102 que poderiam optar. Os Institutos Federais foram constituidos por todas as Escolas
Agrotécnicas Federais, 31 dos 33 CEFET existentes e 8 das 32 Escolas Técnicas Vinculadas — ETYV, vinculadas
as Universidades.

2Esse processo foi retomado na perspectiva de transformagio das Escolas Técnicas e Agrotécnicas em instituigdes
de educacdo superior com foco nos cursos de tecnologia. Em 1989 foi criado o CEFET- Maranhao, em 1993
o CEFET-Bahia e, a partir de 1994, os demais Centros foram sendo criados com base na legislagdo aprovada.
Sobre o tema ver Guimaraes (1996)



institucionalidade das antigas Escolas Técnicas e Agrotécnicas Federais, com a extensdo do
projeto CEFET e, em 2008, a cria¢@o dos Institutos Federais, alteraram as condi¢des académicas,
técnicas, politicas e institucionais sob as quais se sustentaram as experiéncias formativas no
ensino técnico no Brasil ao menos desde a segunda metade do século XX.

O ajustamento institucional promovido desde a extensdo do projeto CEFET nos anos
1990 se deu pela agdo direta do Estado no reordenamento das instituicdes com foco na
diversificacao do ensino superior, em contraposi¢cao ao modelo de universidade e, a0 mesmo
tempo, no alinhamento dessas institui¢cdes as politicas e programas de governo centrados na
adocdo de medidas de mitigacdao da pobreza e no desenvolvimentismo. As agdes com foco na
mitigacdo da pobreza, orientadas pelos organismos internacionais de financiamento, visavam
criar um clima favoravel aos investimentos de capitais e a integracdo de mercados nas areas
periféricas e dominaram as politicas de educacao no Brasil nas tltimas décadas do século XX3.

A oferta de cursos basicos ¢ dos cursos de Formagao Inicial e Continuada — FIC,
embriondrios do PRONATEC* e incorporados por este, sio exemplos dessa linha de atuacio
das instituigdes. Otranto (2011), analisando as politicas de educagdo profissional no Brasil na
ultima década destaca como parte desses programas de governo, focalizados em publicos e
acoes especificas, o Programa de Educacdo Basica Integrada a Educagdo Profissional na
modalidade de Educagdo de jovens e Adultos — PROEJA, em 2006, O Brasil Profissionalizado,
em 2007 e o Programa de Expansao e Reestruturagdo da Rede Federal de Educagao Profissional
em 2007

Esse percurso também aponta a convergéncia dessas politicas e agdes com as
orientacdes do Banco Mundial desde o relatorio de avaliagdo do ensino médio em 1989. No
referido relatdrio, sob o argumento do elevado custo aluno das Escolas Técnicas Federais,
recomendou-se o investimento publico na iniciativa privada para a oferta da educacao basica
de nivel médio. Com base nos dados e recomendagdes constantes do referido relatorio
encaminhou-se a reforma da educacdo profissional nos anos 1990 e inicio dos anos 2000,

assentada na separa¢do entre o ensino médio e a educacdo profissional, com financiamento do

3Sobre o tema do financiamento externo ver os estudos de Fonseca (1995 € 2009) e Warde (1992). Na linha do
desenvolvimentismo, dominante nas agdes de governo nessa ultima década, a politica econdmica e social
conservou os marcos da subordinacgdo do trabalho ao capital. Sobre a ndo supera¢do do desenvolvimentismo
na politica nacional ver o texto de (Frigotto (2011).

“Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego, programa langado pelo Governo Federal € aprovado
por lei em 2011, extenso programa envolvendo a Rede Federal, os Centros de Formagao Profissional dos
Estados, o Sistema S e outras instituigdes e agéncias privadas de ensino técnico.

SAlém destes programas, destaca-se o programa Mulheres Mil iniciado em 2007 numa parceria da Secretaria de
Educagdo Profissional e Tecnologica SETEC/MEC com a Associacdo das Faculdades Comunitarias
Canadenses, e que integra a oferta regular de cursos basicos de capacitacao profissional dos Institutos Federais.



Banco Interamericano de Desenvolvimento — BID.

A permanéncia da oferta de cursos técnicos desvinculados da responsabilidade
institucional com a escolarizacao de nivel médio, e dentro da estrutura regular de atendimento
dos Institutos Federais, constitui-se em heranca da reforma da educagao profissional dos anos
1990 encaminhada pelo Programa de Expansdo da Educagdo Profissional — PROEP. O
programa, desenvolvido por meio de convénio do governo brasileiro com o Banco
Interamericano de Desenvolvimento — BID, tinha como pilar a separacdo dos curriculos e
matriculas no nivel médio e técnico estabelecido na legislagcdo e na estruturagao das redes de
ensino®.

Essa permanéncia alimenta o debate e o questionamento sobre a necessaria atuacao
dessas instituigdes na educacdo basica de nivel médio, contrapde concepgdes € projetos
pedagdgicos que envolvem as areas de conhecimento e assume um carater de continuidade
regressiva com a reforma da educagdo profissional, considerando as praticas educativas
consagradas nessas instituicdes desde os anos 1950 com as primeiras medidas legais para
assegurar a equivaléncia do ensino técnico com o ensino médio.

Enfim, a expansao da Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
por meio dos Institutos Federais nos ultimos anos pode representar um desvio no percurso da
educacdo profissional publica e tornar mais distante a possibilidade de universalizagdo da
educacdo basica de nivel médio, também por meio da efetiva expansao da oferta da educagdo
profissional.

Esse processo nao se realiza de forma linear e tdo pouco de forma consensuada, ao
contrario, comporta contradi¢des e herangas histdricas, tanto advindas da estrutura da tradi¢ao
académica universitaria, que tende a ser assumida como simulacro pela comunidade, como
decorrentes da heranga cultural do ensino técnico nas instituigoes federais. Essa heranca esta
enraizada na integracdo do ensino técnico ¢ médio e no percurso de formagdo escolar e
académica, legitimada, dos seus egressos nos niveis superiores de ensino, de graduacao e pds-
graduacao.

A educagdo profissional integrada a escolariza¢do de nivel médio, ainda que colocada
no texto da lei como forma preferencial de oferta de cursos técnicos nos Institutos Federais, na
pratica esta colocada entre essas duas vertentes de atuacdo institucional. Por um lado, a atuagao
na educagdo superior com um olhar nas demandas de mercado, mas cada vez mais proxima do

modus operandi das universidades. Por outro, a oferta de cursos da educagao profissional sem

SEntre os estudos que retomam a andlise sobre o PROEP, ver o texto de Moura; Garcia e Ramos, em publica¢do
do MEC/SETEC, de 2007.



vinculo com a escolarizagdo basica de nivel médio, por meio dos programas focalizados e da
oferta regular das instituigdes.

A oferta de cursos técnicos por meio de programas focalizados e dentro de uma estrutura
paralela de organizagdo e financiamento, inclusive em termos de remuneracao docente, vem se
constituindo em um dos caminhos da efetiva dilatagdo entre as esferas publica e privada, em
favor da diluicao do sentido publico das instituigdes e do trabalho que nela se realiza.

O descolamento dessas institui¢cdes para o campo da educacao superior sedimenta uma
nova légica operacional de atuagdao académica, mudam os codigos culturais do trabalho docente,
cada vez mais absorvido pelas demandas teoricas, praticas e funcionais da educacdo superior e
pelos agentes e processos aos quais se vinculam. Ao mesmo tempo, a oferta de cursos técnicos
reduzidos a preparagao imediata para o mercado de trabalho, assume um carater regressivo de
atuacao institucional na oferta da educacao profissional.

Esses dois aspectos caracterizam uma especificidade da heranca historica e cultural da
educacdo profissional nas instituicdes da Rede Federal e voltam circularmente ao debate.
Primeiro, no apontamento da funcdo de responsabilidade social dessas instituigdes na
qualificacdo de trabalhadores, e que, via de regra, se efetiva a margem da estrutura regular de
atendimento escolar dessas mesmas institui¢des; segundo, na concepcao de educagdo presente
na oferta dos cursos técnicos, tendendo pela énfase no atendimento das demandas do mercado
de trabalho e da producgdo de forma imediata, mas, também, alimentado como possibilidade de
matriz tedrica, técnica, cientifica ¢ cultural da formacao basica de nivel médio e, de forma
mediata, da profissionalizacao da juventude.

Todo esse processo tem recolocado as questdes politicas, tedricas e epistemologicas
atinentes a possibilidade formativa da educacdo profissional, sua integragdo com a educagao
basica e os contornos da permanéncia deste nivel ¢ modalidade de educagdo na atuagdo das
instituigoes.

A contradi¢do estd, também, no fato de que a mudanca de percurso das institui¢des de
educacdo profissional, reunidas pelos Institutos Federais na direcdo da educagdo superior, foi
apresentada como caminho para a manutencdo da educacdo basica e profissional como
atividade fundante dessas mesmas institui¢des, ao contrario do que sinalizaria a transformacgao
destas em Universidades Tecnologicas, caminho percorrido pelo CEFET do Parana. Essa
condi¢do pendular suscita e d4 contornos a pesquisa em andamento.

A partir desses pressupostos e consideracdes, a investigacao da tematica estd sendo
conduzida pelo balizamento da seguinte questao: qual o lugar da educagdo profissional técnica

de nivel médio, enquanto modalidade de oferta da educagdo basica de nivel médio, no Instituto



Federal de Goias - Campus Goiania e como se articula e se integra as demais a¢des de educacao
da Institui¢ao?

Ao refletir sobre essa temadtica busca-se recuperar os elementos de integracao e de
desintegragcao da educacao profissional com os processos de escolarizagdo de nivel médio como
etapa final da educagdo basica no Brasil. A pesquisa tem como objetivo geral compreender a
dinamica, caracteristicas e processos determinantes da educagao profissional como contetido e
forma da educagao basica de nivel médio no Instituto Federal de Goias — Campus Goiania nas
trés ultimas décadas, situando o lugar desta no contexto das agdes e projetos de educagdo da
Instituicdo. A pesquisa cumpre ainda necessidades e objetivos especificos: contribuir para o
resgate e a preservagdo da memoria institucional pelo registro das falas de docentes; e
identificar possiveis tendéncias presentes no cenario da atuacdo institucional nos niveis e
modalidades de educagao.

Trata-se de pesquisa qualitativa caracterizada como estudo de caso com foco na
realizacdo de entrevistas semiestruturadas com professores do quadro efetivo do IFG, Campus
Goiania. A identificagdo do segmento docente como universo de pesquisa, se deu em razao da
presenca direta deste na conducdo do processo educativo, com as expectativas, leituras e
enfrentamentos que dela decorrem, bem como pelo relativo distanciamento com as orientagdes
que delas emanam enquanto a¢ao publica. Na defini¢do da composi¢ao qualitativa dos docentes
entrevistados, observar-se-a as diversas areas de conhecimento e atuacao institucional.

O estudo proposto e em desenvolvimento adquire materialidade na compreensdo da
relacdo entre educacao e trabalho ¢ no entrelacamento desta com a dinamica e as contradigoes
do processo de acumulacdo do capital, os processos politicos de adequacdo do Estado, das
estruturas de poder e das instituigdes, dentre estas a escola. Recompor e compreender a relagao
educagdo e trabalho na trajetdria do Instituto Federal de Goias — Campus Goiania, requer trazer
para analise e debate essas questdes centrais.

Nessa perspectiva, a pesquisa incorpora a leitura critica de David Harvey (1993) no
estudo sobre a condi¢do pds-moderna, em que o mesmo aprofunda a andlise sobre a atual fase
de desenvolvimento do capital; o estudo de Santos (1998), na recuperagao dos elementos que
caracterizam o desenvolvimento cientifico e tecnolégico no contexto da economia globalizada;
a analise de Marx (1996), onde o autor explora a dinamica de consolidacdo e expansdo do
capital como modo de producdo, com a maquinaria e a grande inddstria; Anderson (1995), com
o debate sobre o neoliberalismo e o Estado democratico; as pesquisas de Cunha no
levantamento e analise da historia da educagdo profissional no Brasil; Frigotto, Ciavatta e

Ramos, com diversas publica¢des discutindo a educagdo profissional e o ensino técnico no



Brasil, Kuenzer e Zibas, nas discussdes sobre a educagdo profissional e o ensino médio no
Brasil; os estudos de Nosella sobre o sentido politico da integracdo do ensino médio com o
ensino técnico € a expansdo das escolas técnicas, no contexto das estratégias de luta pela
transformac¢ao da educagdo e da sociedade, entre outros. Além da contribuicdo de teses e
dissertacdes de diversos programas de pos-graduacio no Brasil e em Portugal sobre a tematica
da educagdo e trabalho e do ensino profissional.

O presente projeto foi cadastrado na Plataforma Brasil, submetido e aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goias. Além da revisdo tedrica, em
andamento, o trabalho de campo encontra-se em fase de conclusdo com a realizacdo das
entrevistas com os docentes do Campus Goidnia. As atividades até agora desenvolvidos estdo

dentro cronograma proposto no projeto aprovado pelo CEP/UFG.
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FEDERAL DE GOIAS

Doutoranda: Gilda Guimaries
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Linha de Pesquisa: Educacao, Trabalho e Movimentos Sociais

Este estudo propde investigar o lugar da educacdo profissional técnica de nivel médio,
como modalidade de oferta da educacio basica, no Instituto Federal de Goias' - Campus
Goiania, nas trés ultimas décadas. Para a proposicdo do recorte temporal tomou-se como
referéncia o debate da relacdo entre educagdo e trabalho na IV Conferéncia Brasileira de
Educacao realizada em Goiania em 1986. Esse recorte permite situar o debate na dindmica dos
projetos societarios em disputa na transicdo da ditadura militar-civil para o processo de
democratizagdo do pais.

Na anélise do periodo recupera-se o processo de transformacgdo das Escolas Técnicas e
Agrotécnicas Federais em Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica - CEFET, iniciado em
fins da década de setenta com a criacdo dos primeiros Centros em Minas Gerais, Parana e Rio
de Janeiro e retomado a partir de 19892. A criagio dos CEFET da inicio a transformagcdo das
institui¢des federais de educagao profissional em instituigdes de educagdo superior, a0 mesmo
tempo que reposiciona a atuagdo destas na educagdo basica de nivel médio.

Na proposicao do presente trabalho parte-se do pressuposto de que, nas trés ultimas
décadas, as instituigdes da Rede Federal de Educagao Profissional conservaram na sua estrutura
elementos que concorrem tanto para a consolidacdo de uma concepgao hegemonica de educagao,
sujeito e sociedade, calcadas no movimento de expansdo do capital, como ensejam e revelam a
sua critica e esgargamento.

Nesse periodo da historia da educagdo brasileira, a educagdo profissional, o ensino

técnico e as proprias instituigdes sofreram diversas transformagdes. As mudancas de

nstituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Goids, designado no presente trabalho por Instituto Federal
de Goias — IFG. Os Institutos Federais foram criados em 2008 pela integragdo de instituigdes da Rede Federal
de Educag@o Profissional, Cientifica e Tecnologica, designada Rede Federal, mantidas pela Unido. De acordo
com Otranto (2011, p. 11) no ano de 2008 foram criados 38 Institutos Federais, a partir da adesdo de 75
instituigdes, dentre as 102 que poderiam optar. Os Institutos Federais foram constituidos por todas as Escolas
Agrotécnicas Federais, 31 dos 33 CEFET existentes e 8 das 32 Escolas Técnicas Vinculadas — ETYV, vinculadas
as Universidades.

2Esse processo foi retomado na perspectiva de transformagio das Escolas Técnicas e Agrotécnicas em instituigdes
de educacdo superior com foco nos cursos de tecnologia. Em 1989 foi criado o CEFET- Maranhao, em 1993
o CEFET-Bahia e, a partir de 1994, os demais Centros foram sendo criados com base na legislagdo aprovada.
Sobre o tema ver Guimaraes (1996)



institucionalidade das antigas Escolas Técnicas e Agrotécnicas Federais, com a extensdo do
projeto CEFET e, em 2008, a cria¢@o dos Institutos Federais, alteraram as condi¢des académicas,
técnicas, politicas e institucionais sob as quais se sustentaram as experiéncias formativas no
ensino técnico no Brasil ao menos desde a segunda metade do século XX.

O ajustamento institucional promovido desde a extensdo do projeto CEFET nos anos
1990 se deu pela agdo direta do Estado no reordenamento das instituicdes com foco na
diversificacao do ensino superior, em contraposi¢cao ao modelo de universidade e, a0 mesmo
tempo, no alinhamento dessas institui¢cdes as politicas e programas de governo centrados na
adocdo de medidas de mitigacdao da pobreza e no desenvolvimentismo. As agdes com foco na
mitigacdo da pobreza, orientadas pelos organismos internacionais de financiamento, visavam
criar um clima favoravel aos investimentos de capitais e a integracdo de mercados nas areas
periféricas e dominaram as politicas de educacao no Brasil nas ultimas décadas do século XX3.

A oferta de cursos basicos ¢ dos cursos de Formagao Inicial e Continuada — FIC,
embriondrios do PRONATEC* e incorporados por este, sdo exemplos dessa linha de atuacio
das instituigdes. Otranto (2011), analisando as politicas de educagdo profissional no Brasil na
ultima década destaca como parte desses programas de governo, focalizados em publicos e
acoes especificas, o Programa de Educacdo Basica Integrada a Educagdo Profissional na
modalidade de Educagdo de jovens e Adultos — PROEJA, em 2006, O Brasil Profissionalizado,
em 2007 e o Programa de Expansao e Reestruturagdo da Rede Federal de Educagao Profissional
em 2007

Esse percurso também aponta a convergéncia dessas politicas e agdes com as
orientacdes do Banco Mundial desde o relatorio de avaliagdo do ensino médio em 1989. No
referido relatdrio, sob o argumento do elevado custo aluno das Escolas Técnicas Federais,
recomendou-se o investimento publico na iniciativa privada para a oferta da educacao basica
de nivel médio. Com base nos dados e recomendagdes constantes do referido relatorio
encaminhou-se a reforma da educacdo profissional nos anos 1990 e inicio dos anos 2000,

assentada na separa¢do entre o ensino médio e a educacdo profissional, com financiamento do

3Sobre o tema do financiamento externo ver os estudos de Fonseca (1995 € 2009) e Warde (1992). Na linha do
desenvolvimentismo, dominante nas agdes de governo nessa ultima década, a politica econdmica e social
conservou os marcos da subordinacgdo do trabalho ao capital. Sobre a ndo supera¢do do desenvolvimentismo
na politica nacional ver o texto de (Frigotto (2011).

“Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego, programa langado pelo Governo Federal € aprovado
por lei em 2011, extenso programa envolvendo a Rede Federal, os Centros de Formagao Profissional dos
Estados, o Sistema S e outras instituigdes e agéncias privadas de ensino técnico.

SAlém destes programas, destaca-se o programa Mulheres Mil iniciado em 2007 numa parceria da Secretaria de
Educagdo Profissional e Tecnologica SETEC/MEC com a Associacdo das Faculdades Comunitarias
Canadenses, e que integra a oferta regular de cursos basicos de capacitacao profissional dos Institutos Federais.



Banco Interamericano de Desenvolvimento — BID.

A permanéncia da oferta de cursos técnicos desvinculados da responsabilidade
institucional com a escolarizacao de nivel médio, e dentro da estrutura regular de atendimento
dos Institutos Federais, constitui-se em heranca da reforma da educagao profissional dos anos
1990 encaminhada pelo Programa de Expansdo da Educagdo Profissional — PROEP. O
programa, desenvolvido por meio de convénio do governo brasileiro com o Banco
Interamericano de Desenvolvimento — BID, tinha como pilar a separacdo dos curriculos e
matriculas no nivel médio e técnico estabelecido na legislagcdo e na estruturagao das redes de
ensino®.

Essa permanéncia alimenta o debate e o questionamento sobre a necessaria atuacao
dessas instituigdes na educacdo basica de nivel médio, contrapde concepgdes € projetos
pedagdgicos que envolvem as areas de conhecimento e assume um carater de continuidade
regressiva com a reforma da educagdo profissional, considerando as praticas educativas
consagradas nessas instituicdes desde os anos 1950 com as primeiras medidas legais para
assegurar a equivaléncia do ensino técnico com o ensino médio.

Enfim, a expansao da Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
por meio dos Institutos Federais nos ultimos anos pode representar um desvio no percurso da
educacdo profissional publica e tornar mais distante a possibilidade de universalizagdo da
educacdo basica de nivel médio, também por meio da efetiva expansao da oferta da educagdo
profissional.

Esse processo nao se realiza de forma linear e tdo pouco de forma consensuada, ao
contrario, comporta contradi¢des e herangas histdricas, tanto advindas da estrutura da tradi¢ao
académica universitaria, que tende a ser assumida como simulacro pela comunidade, como
decorrentes da heranga cultural do ensino técnico nas instituigoes federais. Essa heranca esta
enraizada na integracdo do ensino técnico ¢ médio e no percurso de formagdo escolar e
académica, legitimada, dos seus egressos nos niveis superiores de ensino, de graduacao e pds-
graduacao.

A educagdo profissional integrada a escolariza¢do de nivel médio, ainda que colocada
no texto da lei como forma preferencial de oferta de cursos técnicos nos Institutos Federais, na
pratica esta colocada entre essas duas vertentes de atuacdo institucional. Por um lado, a atuagao
na educagdo superior com um olhar nas demandas de mercado, mas cada vez mais proxima do

modus operandi das universidades. Por outro, a oferta de cursos da educagao profissional sem

SEntre os estudos que retomam a andlise sobre o PROEP, ver o texto de Moura; Garcia e Ramos, em publica¢do
do MEC/SETEC, de 2007.



vinculo com a escolarizagdo basica de nivel médio, por meio dos programas focalizados e da
oferta regular das instituigdes.

A oferta de cursos técnicos por meio de programas focalizados e dentro de uma estrutura
paralela de organizagdo e financiamento, inclusive em termos de remuneracao docente, vem se
constituindo em um dos caminhos da efetiva dilatagdo entre as esferas publica e privada, em
favor da diluicao do sentido publico das instituigdes e do trabalho que nela se realiza.

O descolamento dessas institui¢cdes para o campo da educacao superior sedimenta uma
nova légica operacional de atuagdao académica, mudam os codigos culturais do trabalho docente,
cada vez mais absorvido pelas demandas teoricas, praticas e funcionais da educacdo superior e
pelos agentes e processos aos quais se vinculam. Ao mesmo tempo, a oferta de cursos técnicos
reduzidos a preparagao imediata para o mercado de trabalho, assume um carater regressivo de
atuacao institucional na oferta da educacao profissional.

Esses dois aspectos caracterizam uma especificidade da heranca historica e cultural da
educacdo profissional nas instituicdes da Rede Federal e voltam circularmente ao debate.
Primeiro, no apontamento da funcdo de responsabilidade social dessas instituigdes na
qualificacdo de trabalhadores, e que, via de regra, se efetiva a margem da estrutura regular de
atendimento escolar dessas mesmas institui¢des; segundo, na concepcao de educagdo presente
na oferta dos cursos técnicos, tendendo pela énfase no atendimento das demandas do mercado
de trabalho e da producgdo de forma imediata, mas, também, alimentado como possibilidade de
matriz tedrica, técnica, cientifica ¢ cultural da formacao basica de nivel médio e, de forma
mediata, da profissionalizacao da juventude.

Todo esse processo tem recolocado as questdes politicas, tedricas e epistemologicas
atinentes a possibilidade formativa da educacdo profissional, sua integragdo com a educagao
basica e os contornos da permanéncia deste nivel ¢ modalidade de educagdo na atuagdo das
instituigoes.

A contradi¢do estd, também, no fato de que a mudanca de percurso das institui¢des de
educacdo profissional, reunidas pelos Institutos Federais na direcdo da educagdo superior, foi
apresentada como caminho para a manutencdo da educacdo basica e profissional como
atividade fundante dessas mesmas institui¢des, ao contrario do que sinalizaria a transformacgao
destas em Universidades Tecnologicas, caminho percorrido pelo CEFET do Parana. Essa
condi¢do pendular suscita e d4 contornos a pesquisa em andamento.

A partir desses pressupostos e consideracdes, a investigacao da tematica estd sendo
conduzida pelo balizamento da seguinte questao: qual o lugar da educagdo profissional técnica

de nivel médio, enquanto modalidade de oferta da educagdo basica de nivel médio, no Instituto



Federal de Goias - Campus Goiania e como se articula e se integra as demais a¢des de educacao
da Institui¢ao?

Ao refletir sobre essa temadtica busca-se recuperar os elementos de integracao e de
desintegragcao da educacao profissional com os processos de escolarizagdo de nivel médio como
etapa final da educagdo basica no Brasil. A pesquisa tem como objetivo geral compreender a
dinamica, caracteristicas e processos determinantes da educagao profissional como contetido e
forma da educagao basica de nivel médio no Instituto Federal de Goias — Campus Goiania nas
trés ultimas décadas, situando o lugar desta no contexto das agdes e projetos de educagdo da
Instituicdo. A pesquisa cumpre ainda necessidades e objetivos especificos: contribuir para o
resgate e a preservagdo da memoria institucional pelo registro das falas de docentes; e
identificar possiveis tendéncias presentes no cenario da atuacdo institucional nos niveis e
modalidades de educagao.

Trata-se de pesquisa qualitativa caracterizada como estudo de caso com foco na
realizacdo de entrevistas semiestruturadas com professores do quadro efetivo do IFG, Campus
Goiania. A identificagdo do segmento docente como universo de pesquisa, se deu em razao da
presenca direta deste na conducdo do processo educativo, com as expectativas, leituras e
enfrentamentos que dela decorrem, bem como pelo relativo distanciamento com as orientagdes
que delas emanam enquanto a¢ao publica. Na defini¢do da composi¢ao qualitativa dos docentes
entrevistados, observar-se-a as diversas areas de conhecimento e atuacao institucional.

O estudo proposto e em desenvolvimento adquire materialidade na compreensdo da
relacdo entre educacao e trabalho ¢ no entrelacamento desta com a dinamica e as contradigoes
do processo de acumulacdo do capital, os processos politicos de adequacdo do Estado, das
estruturas de poder e das instituigdes, dentre estas a escola. Recompor e compreender a relagao
educagdo e trabalho na trajetdria do Instituto Federal de Goias — Campus Goiania, requer trazer
para analise e debate essas questdes centrais.

Nessa perspectiva, a pesquisa incorpora a leitura critica de David Harvey (1993) no
estudo sobre a condi¢do pds-moderna, em que o mesmo aprofunda a andlise sobre a atual fase
de desenvolvimento do capital; o estudo de Santos (1998), na recuperagao dos elementos que
caracterizam o desenvolvimento cientifico e tecnolégico no contexto da economia globalizada;
a analise de Marx (1996), onde o autor explora a dinamica de consolidacdo e expansdo do
capital como modo de producdo, com a maquinaria e a grande inddstria; Anderson (1995), com
o debate sobre o neoliberalismo e o Estado democratico; as pesquisas de Cunha no
levantamento e analise da historia da educagdo profissional no Brasil; Frigotto, Ciavatta e

Ramos, com diversas publica¢des discutindo a educagdo profissional e o ensino técnico no



Brasil, Kuenzer e Zibas, nas discussdes sobre a educagdo profissional e o ensino médio no
Brasil; os estudos de Nosella sobre o sentido politico da integracdo do ensino médio com o
ensino técnico € a expansdo das escolas técnicas, no contexto das estratégias de luta pela
transformac¢ao da educagdo e da sociedade, entre outros. Além da contribuicdo de teses e
dissertacdes de diversos programas de pos-graduacio no Brasil e em Portugal sobre a tematica
da educagdo e trabalho e do ensino profissional.

O presente projeto foi cadastrado na Plataforma Brasil, submetido e aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goias. Além da revisdo tedrica, em
andamento, o trabalho de campo encontra-se em fase de conclusdo com a realizacdo das
entrevistas com os docentes do Campus Goidnia. As atividades até agora desenvolvidos estdo

dentro cronograma proposto no projeto aprovado pelo CEP/UFG.
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Este estudo propde investigar o lugar da educacdo profissional técnica de nivel médio,
como modalidade de oferta da educacdo basica, no Instituto Federal de Goias! - Campus
Goiania, nas trés ultimas décadas. Para a proposicdo do recorte temporal tomou-se como
referéncia o debate da relacdo entre educagdo e trabalho na IV Conferéncia Brasileira de
Educacao realizada em Goiania em 1986. Esse recorte permite situar o debate na dindmica dos
projetos societarios em disputa na transicdo da ditadura militar-civil para o processo de
democratizagdo do pais.

Na anélise do periodo recupera-se o processo de transformacgdo das Escolas Técnicas e
Agrotécnicas Federais em Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica - CEFET, iniciado em
fins da década de setenta com a criacdo dos primeiros Centros em Minas Gerais, Parana e Rio
de Janeiro e retomado a partir de 19892, A criagdo dos CEFET d4 inicio a transformacdo das
institui¢des federais de educagao profissional em instituigdes de educagdo superior, a0 mesmo
tempo que reposiciona a atuagdo destas na educagdo basica de nivel médio.

Na proposicao do presente trabalho parte-se do pressuposto de que, nas trés ultimas
décadas, as instituigdes da Rede Federal de Educagao Profissional conservaram na sua estrutura
elementos que concorrem tanto para a consolidacdo de uma concepgao hegemonica de educagao,
sujeito e sociedade, calcadas no movimento de expansdo do capital, como ensejam e revelam a
sua critica e esgargamento.

Nesse periodo da historia da educagdo brasileira, a educagdo profissional, o ensino

técnico e as proprias instituigdes sofreram diversas transformagdes. As mudancas de

nstituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Goids, designado no presente trabalho por Instituto Federal
de Goias — IFG. Os Institutos Federais foram criados em 2008 pela integragdo de instituigdes da Rede Federal
de Educag@o Profissional, Cientifica e Tecnologica, designada Rede Federal, mantidas pela Unido. De acordo
com Otranto (2011, p. 11) no ano de 2008 foram criados 38 Institutos Federais, a partir da adesdo de 75
instituigdes, dentre as 102 que poderiam optar. Os Institutos Federais foram constituidos por todas as Escolas
Agrotécnicas Federais, 31 dos 33 CEFET existentes e 8 das 32 Escolas Técnicas Vinculadas — ETYV, vinculadas
as Universidades.

2Esse processo foi retomado na perspectiva de transformagio das Escolas Técnicas e Agrotécnicas em instituigdes
de educacdo superior com foco nos cursos de tecnologia. Em 1989 foi criado o CEFET- Maranhao, em 1993
o CEFET-Bahia e, a partir de 1994, os demais Centros foram sendo criados com base na legislagdo aprovada.
Sobre o tema ver Guimaraes (1996)



institucionalidade das antigas Escolas Técnicas e Agrotécnicas Federais, com a extensdo do
projeto CEFET e, em 2008, a cria¢@o dos Institutos Federais, alteraram as condi¢des académicas,
técnicas, politicas e institucionais sob as quais se sustentaram as experiéncias formativas no
ensino técnico no Brasil ao menos desde a segunda metade do século XX.

O ajustamento institucional promovido desde a extensdo do projeto CEFET nos anos
1990 se deu pela agdo direta do Estado no reordenamento das instituicdes com foco na
diversificacao do ensino superior, em contraposi¢cao ao modelo de universidade e, a0 mesmo
tempo, no alinhamento dessas institui¢cdes as politicas e programas de governo centrados na
adocdo de medidas de mitigacdao da pobreza e no desenvolvimentismo. As agdes com foco na
mitigacdo da pobreza, orientadas pelos organismos internacionais de financiamento, visavam
criar um clima favoravel aos investimentos de capitais e a integracdo de mercados nas areas
periféricas e dominaram as politicas de educacao no Brasil nas tltimas décadas do século XX3.

A oferta de cursos basicos ¢ dos cursos de Formagao Inicial e Continuada — FIC,
embriondrios do PRONATEC* e incorporados por este, sio exemplos dessa linha de atuacio
das instituigdes. Otranto (2011), analisando as politicas de educagdo profissional no Brasil na
ultima década destaca como parte desses programas de governo, focalizados em publicos e
acoes especificas, o Programa de Educacdo Basica Integrada a Educagdo Profissional na
modalidade de Educagdo de jovens e Adultos — PROEJA, em 2006, O Brasil Profissionalizado,
em 2007 e o Programa de Expansao e Reestruturagdo da Rede Federal de Educagao Profissional
em 2007

Esse percurso também aponta a convergéncia dessas politicas e agdes com as
orientacdes do Banco Mundial desde o relatorio de avaliagdo do ensino médio em 1989. No
referido relatdrio, sob o argumento do elevado custo aluno das Escolas Técnicas Federais,
recomendou-se o investimento publico na iniciativa privada para a oferta da educacao basica
de nivel médio. Com base nos dados e recomendagdes constantes do referido relatorio
encaminhou-se a reforma da educacdo profissional nos anos 1990 e inicio dos anos 2000,

assentada na separa¢do entre o ensino médio e a educacdo profissional, com financiamento do

3Sobre o tema do financiamento externo ver os estudos de Fonseca (1995 € 2009) e Warde (1992). Na linha do
desenvolvimentismo, dominante nas agdes de governo nessa ultima década, a politica econdmica e social
conservou os marcos da subordinacgdo do trabalho ao capital. Sobre a ndo supera¢do do desenvolvimentismo
na politica nacional ver o texto de (Frigotto (2011).

“Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego, programa langado pelo Governo Federal € aprovado
por lei em 2011, extenso programa envolvendo a Rede Federal, os Centros de Formagao Profissional dos
Estados, o Sistema S e outras instituigdes e agéncias privadas de ensino técnico.

SAlém destes programas, destaca-se o programa Mulheres Mil iniciado em 2007 numa parceria da Secretaria de
Educagdo Profissional e Tecnologica SETEC/MEC com a Associacdo das Faculdades Comunitarias
Canadenses, e que integra a oferta regular de cursos basicos de capacitacao profissional dos Institutos Federais.



Banco Interamericano de Desenvolvimento — BID.

A permanéncia da oferta de cursos técnicos desvinculados da responsabilidade
institucional com a escolarizacao de nivel médio, e dentro da estrutura regular de atendimento
dos Institutos Federais, constitui-se em heranca da reforma da educagao profissional dos anos
1990 encaminhada pelo Programa de Expansdo da Educagdo Profissional — PROEP. O
programa, desenvolvido por meio de convénio do governo brasileiro com o Banco
Interamericano de Desenvolvimento — BID, tinha como pilar a separacdo dos curriculos e
matriculas no nivel médio e técnico estabelecido na legislagcdo e na estruturagao das redes de
ensino®.

Essa permanéncia alimenta o debate e o questionamento sobre a necessaria atuacao
dessas instituigdes na educacdo basica de nivel médio, contrapde concepgdes € projetos
pedagdgicos que envolvem as areas de conhecimento e assume um carater de continuidade
regressiva com a reforma da educagdo profissional, considerando as praticas educativas
consagradas nessas instituicdes desde os anos 1950 com as primeiras medidas legais para
assegurar a equivaléncia do ensino técnico com o ensino médio.

Enfim, a expansao da Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
por meio dos Institutos Federais nos ultimos anos pode representar um desvio no percurso da
educacdo profissional publica e tornar mais distante a possibilidade de universalizagdo da
educacdo basica de nivel médio, também por meio da efetiva expansao da oferta da educagdo
profissional.

Esse processo nao se realiza de forma linear e tdo pouco de forma consensuada, ao
contrario, comporta contradi¢des e herangas histdricas, tanto advindas da estrutura da tradi¢ao
académica universitaria, que tende a ser assumida como simulacro pela comunidade, como
decorrentes da heranga cultural do ensino técnico nas instituigoes federais. Essa heranca esta
enraizada na integracdo do ensino técnico ¢ médio e no percurso de formagdo escolar e
académica, legitimada, dos seus egressos nos niveis superiores de ensino, de graduacao e pds-
graduacao.

A educagdo profissional integrada a escolariza¢do de nivel médio, ainda que colocada
no texto da lei como forma preferencial de oferta de cursos técnicos nos Institutos Federais, na
pratica esta colocada entre essas duas vertentes de atuacdo institucional. Por um lado, a atuagao
na educagdo superior com um olhar nas demandas de mercado, mas cada vez mais proxima do

modus operandi das universidades. Por outro, a oferta de cursos da educagao profissional sem

SEntre os estudos que retomam a andlise sobre o PROEP, ver o texto de Moura; Garcia e Ramos, em publica¢do
do MEC/SETEC, de 2007.



vinculo com a escolarizagdo basica de nivel médio, por meio dos programas focalizados e da
oferta regular das instituigdes.

A oferta de cursos técnicos por meio de programas focalizados e dentro de uma estrutura
paralela de organizagdo e financiamento, inclusive em termos de remuneracao docente, vem se
constituindo em um dos caminhos da efetiva dilatagdo entre as esferas publica e privada, em
favor da diluicao do sentido publico das instituigdes e do trabalho que nela se realiza.

O descolamento dessas institui¢cdes para o campo da educacao superior sedimenta uma
nova légica operacional de atuagdao académica, mudam os codigos culturais do trabalho docente,
cada vez mais absorvido pelas demandas teoricas, praticas e funcionais da educacdo superior e
pelos agentes e processos aos quais se vinculam. Ao mesmo tempo, a oferta de cursos técnicos
reduzidos a preparagao imediata para o mercado de trabalho, assume um carater regressivo de
atuacao institucional na oferta da educacao profissional.

Esses dois aspectos caracterizam uma especificidade da heranca historica e cultural da
educacdo profissional nas instituicdes da Rede Federal e voltam circularmente ao debate.
Primeiro, no apontamento da funcdo de responsabilidade social dessas instituigdes na
qualificacdo de trabalhadores, e que, via de regra, se efetiva a margem da estrutura regular de
atendimento escolar dessas mesmas institui¢des; segundo, na concepcao de educagdo presente
na oferta dos cursos técnicos, tendendo pela énfase no atendimento das demandas do mercado
de trabalho e da producgdo de forma imediata, mas, também, alimentado como possibilidade de
matriz tedrica, técnica, cientifica ¢ cultural da formacao basica de nivel médio e, de forma
mediata, da profissionalizacao da juventude.

Todo esse processo tem recolocado as questdes politicas, tedricas e epistemologicas
atinentes a possibilidade formativa da educacdo profissional, sua integragdo com a educagao
basica e os contornos da permanéncia deste nivel ¢ modalidade de educagdo na atuagdo das
instituigoes.

A contradi¢do estd, também, no fato de que a mudanca de percurso das institui¢des de
educacdo profissional, reunidas pelos Institutos Federais na direcdo da educagdo superior, foi
apresentada como caminho para a manutencdo da educacdo basica e profissional como
atividade fundante dessas mesmas institui¢des, ao contrario do que sinalizaria a transformacgao
destas em Universidades Tecnologicas, caminho percorrido pelo CEFET do Parana. Essa
condi¢do pendular suscita e d4 contornos a pesquisa em andamento.

A partir desses pressupostos e consideracdes, a investigacao da tematica estd sendo
conduzida pelo balizamento da seguinte questao: qual o lugar da educagdo profissional técnica

de nivel médio, enquanto modalidade de oferta da educagdo basica de nivel médio, no Instituto



Federal de Goias - Campus Goiania e como se articula e se integra as demais a¢des de educacao
da Institui¢ao?

Ao refletir sobre essa temadtica busca-se recuperar os elementos de integracao e de
desintegragcao da educacao profissional com os processos de escolarizagdo de nivel médio como
etapa final da educagdo basica no Brasil. A pesquisa tem como objetivo geral compreender a
dinamica, caracteristicas e processos determinantes da educagao profissional como contetido e
forma da educagao basica de nivel médio no Instituto Federal de Goias — Campus Goiania nas
trés ultimas décadas, situando o lugar desta no contexto das agdes e projetos de educagdo da
Instituicdo. A pesquisa cumpre ainda necessidades e objetivos especificos: contribuir para o
resgate e a preservagdo da memoria institucional pelo registro das falas de docentes; e
identificar possiveis tendéncias presentes no cenario da atuacdo institucional nos niveis e
modalidades de educagao.

Trata-se de pesquisa qualitativa caracterizada como estudo de caso com foco na
realizacdo de entrevistas semiestruturadas com professores do quadro efetivo do IFG, Campus
Goiania. A identificagdo do segmento docente como universo de pesquisa, se deu em razao da
presenca direta deste na conducdo do processo educativo, com as expectativas, leituras e
enfrentamentos que dela decorrem, bem como pelo relativo distanciamento com as orientagdes
que delas emanam enquanto a¢ao publica. Na defini¢do da composi¢ao qualitativa dos docentes
entrevistados, observar-se-a as diversas areas de conhecimento e atuacao institucional.

O estudo proposto e em desenvolvimento adquire materialidade na compreensdo da
relacdo entre educacao e trabalho ¢ no entrelacamento desta com a dinamica e as contradigoes
do processo de acumulacdo do capital, os processos politicos de adequacdo do Estado, das
estruturas de poder e das instituigdes, dentre estas a escola. Recompor e compreender a relagao
educagdo e trabalho na trajetdria do Instituto Federal de Goias — Campus Goiania, requer trazer
para analise e debate essas questdes centrais.

Nessa perspectiva, a pesquisa incorpora a leitura critica de David Harvey (1993) no
estudo sobre a condi¢do pds-moderna, em que o mesmo aprofunda a andlise sobre a atual fase
de desenvolvimento do capital; o estudo de Santos (1998), na recuperagao dos elementos que
caracterizam o desenvolvimento cientifico e tecnolégico no contexto da economia globalizada;
a analise de Marx (1996), onde o autor explora a dinamica de consolidacdo e expansdo do
capital como modo de producdo, com a maquinaria e a grande inddstria; Anderson (1995), com
o debate sobre o neoliberalismo e o Estado democratico; as pesquisas de Cunha no
levantamento e analise da historia da educagdo profissional no Brasil; Frigotto, Ciavatta e

Ramos, com diversas publica¢des discutindo a educagdo profissional e o ensino técnico no



Brasil, Kuenzer e Zibas, nas discussdes sobre a educagdo profissional e o ensino médio no
Brasil; os estudos de Nosella sobre o sentido politico da integracdo do ensino médio com o
ensino técnico € a expansdo das escolas técnicas, no contexto das estratégias de luta pela
transformac¢ao da educagdo e da sociedade, entre outros. Além da contribuicdo de teses e
dissertacdes de diversos programas de pos-graduacio no Brasil e em Portugal sobre a tematica
da educagdo e trabalho e do ensino profissional.

O presente projeto foi cadastrado na Plataforma Brasil, submetido e aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goias. Além da revisdo tedrica, em
andamento, o trabalho de campo encontra-se em fase de conclusdo com a realizacdo das
entrevistas com os docentes do Campus Goidnia. As atividades até agora desenvolvidos estdo

dentro cronograma proposto no projeto aprovado pelo CEP/UFG.
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Introducio

Este trabalho tem como proposito compreender o processo de expansdo da educagdo
superior no Brasil e suas interfaces com a produ¢do do conhecimento cientifico no Brasil e em
Goias; objetiva-se, ainda, analisar, de modo mais especifico, as repercussdes € os impactos
dessa expansdo na producao do conhecimento na Universidade Estadual de Goias (UEG) -
Campus Porangatu, tendo por base as mudancas, reformas e regulacdes educacionais
ocorridas a partir da década de 1990.

Tal problematica se justifica pela necessidade de compreender as barreiras e os
percalcos vivenciados na UEG - Campus Porangatu, sobretudo no que se refere as condigdes
de trabalho e a formacdo docente para o exercicio do magistério superior, especialmente no
que tange a produ¢do do conhecimento. Assim, algumas questdes motivaram este estudo, tais

como: Que mudancas ocorreram na UEG nas ultimas décadas? Que mudancas vém ocorrendo
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na UEG como instituicdo de graduacdo e pos-graduacdo frente as propostas de politicas
publicas para garantir a formacdo e o conhecimento e incentivar a produgdo e a difusdo do
desse conhecimento? Quais os indicadores relacionados aos professores € a UEG — Campus
Porangatu que promovem ou ndo a producao do conhecimento? Quais sdo as condi¢des de
trabalho existentes na UEG para a produ¢ao do conhecimento?

A analise da realidade evidenciada nesse estudo estd fundamentada em autores que
pesquisam a tematica das politicas de educacdo superior ¢ a produ¢ao do conhecimento,
considerando a contribuicdo de Pierre Bourdieu, especialmente em relagdo ao campo
cientifico. A coleta de dados junto 8 UEG — Campus Porangatu se deu por meio da aplicagao
de Questionario formulado e testado com questdes abertas e fechadas, posteriormente,
aplicado aos professores dos cursos de licenciatura do Campus Porangatu. Trata-se, pois, de
um estudo qualitativo, em que os dados sdo analisados numa perspectiva critica. Além do
Questionario, foram extraidos dados do relatério da Comissao de Estudos sobre a
Universidade Estadual de Goias, documentos de regulamentagdo da UEG e dados presentes

no banco do INEP, da CAPES, do CNPq e do IBGE.

Revisao de Literatura

A concepcao dos autores indicados para este estudo, quanto as mudangas decorrentes
das reformas educacionais a partir da década de 1990, sobretudo no que se refere a expansao
da educacdo superior ¢ a produgdo do conhecimento, foi de suma importdncia para a
concretizagao da pesquisa proposta. Conforme dados do INEP, em 1995, no Brasil, no inicio
do governo Fernando Henrique Cardoso, calculava-se 894 institui¢des e, em 2014, final do
primeiro governo Dilma, registrava mais de 2.300 institui¢cdes. Esses dados revelam o grande
avanco das institui¢des de Ensino Superior - (IES) e, devido a essa expansdo, a producdo do
conhecimento cientifico, segundo a Revista “Discussao” do Senado Federal (2012), o nimero
de artigos cientificos e outros tipos de publicacdes aumentaram consideravelmente. De 6.038
tipos de publicagdes em 1995, avangou para 32.100 publicacdes em 2010.

Dessa forma, entende-se que esse estudo traz o descortinar de uma realidade da
producao do conhecimento, no interior do Estado de Goias, tendo por base o cendrio mais
amplo de constitui¢ao da chamada sociedade do conhecimento. Portanto, ¢ necessario ter nao

s6 uma compreensdo da trajetéria da produtividade intelectual dos docentes da institui¢ao



investigada, considerando as condi¢cdes de trabalho desta institui¢do, bem como suas
finalidades académicas e sociais. Nossa inten¢do ¢ compreender como tem sido o processo de
producao do conhecimento dentro da UEG, em um campo especifico, buscando apreender
como seus agentes tem visto esse processo, uma vez que sao sujeitos dessa realidade.

Nesse contexto, o Plano Diretor para a Educacdo Superior no Estado de Goids (2006-
2015), elaborado com intuito de rever as condigdes da IES em Goids para estabelecer novos
rumos para a educagao superior em Goias (2006-2015), ressalta que as condicdes oferecidas
aos docentes das universidades ndo tém sido satisfatorias. E o resultado disso ¢ a baixa
producdo intelectual em decorréncia do isolamento tanto das IES como dos docentes, com
excecdo da UFG e da UCG, a maioria das IES ndo tem uma cultura da produg¢ao intelectual.
Percebe-se, com isso, 0 quanto essas concepcdes destacadas refletem no contexto da UEG -
Campus Porangatu como um problema ligado ao corpo docente desta unidade e que precisa
ser questionado para entender quais os fatores externos e internos indicadores dessa baixa
producdo intelectual.

Considerando o marco temporal desse estudo, Oliveira; Dourado; Amaral (2008), ao
apresentarem uma abordagem sobre a Expansdo e a Qualidade da Educagdo Superior em
Goias, esclarecem que na primeira metade da década de 1990, existiam, no Estado de Goids,
trés universidades: Universidade Catolica de Goias - UCG (1959), Universidade Federal de
Goias - UFG (1960) e Faculdade de Ciéncias Econdmicas de Anapolis - FACEA (1961),
sendo esta denominada posteriormente de Universidade de Anapolis - UNIANA. Com a
reforma da Educacdo Superior no governo de FHC, a partir da segunda metade da década de
1990, essa realidade mudou consideravelmente na implantagdo de novos cursos, e também no
estimulo a expansdo da educagdo superior com a criagdo de vdrias institui¢des privadas. Ao
mesmo tempo, segundo os autores citados, as faculdades isoladas, sustentadas pelo dominio
publico estadual até 1998, assim como a UNIANA, foram agrupadas na criagdo da
Universidade Estadual de Goias — UEG em conformidade com a Lei n® 13.456, de 16 de abril
de 1999.

As tltimas décadas do século XX e primeira década do século XXI foram marcadas por
grandes mudangas advindas da reestruturacao produtiva do capitalismo. Isso propiciou novas
formas de controle do estado e suas ac¢des através dos organismos multilaterais, envolvendo as
politicas neoliberais e, nesse novo contexto politico, as universidades publicas também
passaram a ser parte regulada e controlada, principalmente, no que se refere a redugao de
custos com financiamento para a expansdo e manutencdo da educacdo superior. Segundo

Oliveira e Ferreira (2008), as politicas neoliberais reduziram os gastos com as IES publicas e



estas passaram a buscar no mercado recursos para sua sobrevivéncia e ¢ nesse contexto que
nasce a UEG.

Para a realizacdo da pesquisa foram entregues aos professores docentes 61
questionarios. Desses, 23 retornaram preenchidos. Assim, de acordo com as respostas obtidas,
a amostragem confirmou que o percentual de professores que trabalham em regime de
contrato temporario ¢ bem maior do que os efetivos, sendo 60,9% docentes contratados e
39,1% efetivos. Esse primeiro dado indica o porqué da baixa produgdo daquele Campus, pois,
os docentes contratados ndo tém incentivos para produzir; e apenas 30% efetivos recebem
alguns beneficios como carga horaria para producdo e podem trabalhar com projetos de
pesquisa, confirmando os dados obtidos e 70% ndo estio participando desses projetos, embora
100% destes responderam que consideram importante a pesquisa € a producdo dentro da
universidade.

Quando perguntamos se a UEG oferece condi¢des para que os professores atuem na
produgdo do conhecimento, 68,2% disseram sim e 31, 8% ndo. E no que se refere ao nlimero
de produgdes nos ultimos cinco anos, 66,7% responderam que aumentou o nimero de
producdo, principalmente porque alguns professores estdo se especializando em cursos de
pos-graduacdo Stricto Senso, pela chegada de novos concursados e também pelo aumento de
pos-graduados (mestres/doutores). 33,3% responderam que o aumento nao foi consideravel,
mas justificaram essa condi¢do com alguns indicadores, como: falta de tempo para produgao,
falta de incentivo para os contratos e entre outros. Em razao de a UEG ser uma instituicao que
agrega poucos mestres e doutores, a pesquisa € a producao do conhecimento também se
restringem a poucos professores, fato que deve ser discutido entre seus agentes para uma

mudanga de habitus no modus operandi dos proprios professores.
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INTRODUCAO

Este estudo faz parte de uma pesquisa de mestrado em andamento e tem como objeto
de analise a atual politica educacional inclusiva e as bases tedrico-pedagogicas que
fundamentam a oferta e a estruturagdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE) nas
redes municipais de ensino.

Mais precisamente, tem como objetivo, compreender como as redes municipais vém
se organizando para atender as orientagdes da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEE-EI), tendo por finalidade a efetivacao das diretrizes
operacionais do AEE e suas implicagdes para a praxis administrativo-pedagogica,
apresentando como recorte a rede municipal de Educacdo de Aparecida de Goiania-GO e
Cascavel — PR.

Tal preocupagdao ¢ justificada, porque, historicamente, a educagdo tem sido
considerada como um instrumento de mediagdo em uma sociedade de classes (SAVIANI,
2012; SILVA, 2013), podendo assim, de acordo com sua fundamentacdo teodrica, deixar de
exercer sua fungdo politica de socializagdo do conhecimento, para dissolver-se em praticas
pedagodgicas que visam a manutencdo da classe hegemdnica. Também ¢ oportuno destacar,
que embora a luta empenhada pelos proprios sujeitos com deficiéncia pelo reconhecimento
dos seus direitos, tenha exercido grande influéncia na elaboracdo e implantagdo das politicas
publicas, ¢ necessario reconhecermos que o ideario da proposta de educagdo inclusiva
também tem suas bases alicercadas em interesses politicos € econdomicos de manutencao de
uma estrutura social desigual e com altas taxas de exclusdo dos direitos sociais basicos, como

educacdo, satde, emprego, moradia, etc.

Nesse sentido, percebemos a importancia de contemplarmos na discussao sobre como

os sistemas de ensino estdo articulando as premissas legais para a estruturacdo e



implementa¢do do AEE, a apreciacdo das bases teorico-pedagogicas que fundamentam os
seus projetos educativos. Assim, esse tipo de andlise nos remeteu a compreensdo da
organizacdo desse servigo nos municipios investigados, € consequentemente, a discussao
sobre como a concepgao presente nesses referenciais interferem nas praticas administrativas e

pedagogicas operacionalizados pelos sistemas de ensino.

Temos o entendimento que o delineamento de uma pratica educativa, para
desenvolver-se e alcancar os objetivos de possibilitar que os educandos se tornem agentes
ativos no processo de desenvolvimento, necessita, fundamentalmente, ser orientada por um
referencial tedrico (SAVIANI, 2013a). Entretanto, constatamos que a atual orienta¢do
pedagdgica que subsidia a politica educacional, dissemina valores que, ao dar énfase na
negacao da perspectiva da totalidade para o processo de desenvolvimento humano, refor¢a no
campo educacional, na concepc¢do de formagdo de professores e nos curriculos escolares uma
énfase aos conhecimentos tacitos, desarticulando a necessaria relacdo entre teoria e pratica
(DUARTE, 2010), o que nos instiga a necessidade de discutir em quais condigdes as redes

municipais e estaduais de ensino estdo operacionalizando este servigo da educagao especial.

Considerando a nossa atua¢do como psicologa na equipe multiprofissional da rede
municipal de educacdo de Aparecida de Goiania/GO, vislumbrou-se assim, 0 nosso interesse
em investigar a problematica levantada neste estudo no referido municipio e atendendo aos
interesses metodoldgicos da pesquisa, outro campo de investigagdo que optamos por analisar,

foi a rede publica de ensino do municipio de Cascavel/PR.

Logo, com a intencdo de constatar o alcance e a influéncia das discussdes e
concepcdes presentes nos referenciais tedricos e documentos legais que discutem e
regulamentam a politica inclusiva para a oferta e estruturagdo do AEE, este estudo objetiva
responder a seguinte questao central: Quais as bases teorico-pedagégicas do AEE das redes
municipais de Aparecida de Goiania/GO e Cascavel/PR e as implicacées destas nas

praxis administrativo-pedagogica do sistema educacional de ensino?

Fundamentado no materialismo historico dialético, este estudo caracteriza-se como
uma pesquisa bibliografico-documental, numa abordagem qualitativa. Foi utilizado como
técnica para coleta de dados, a aplicagdo de entrevistas semiestruturadas com gestores e
professores responsaveis pela operacionalizacdo e efetivagdo das politicas de educagdo
inclusiva para o AEE, nos municipios em estudo. Para tanto, no ambito da gestdo, tivemos a

colaboragao de 02 participantes, representados pelas coordenadoras do setor responsavel pela



educacdo especial, sendo uma em cada rede de ensino e no ambito de execucdo dos
procedimentos, tivemos a colaboracdo de 04 unidades escolares, sendo duas em cada
municipio, por meio da participagdo dos professores que atuam no AEE, além da andlise da
proposta pedagdgica das referidas instituicdes. Como forma de registro utilizamos a gravacao
em audio.

Concomitantemente, para a analise dos aparatos legais foram consultados, além dos
documentos fundantes da politica educacional, os documentos orientadores da
operacionalizacdo do Atendimento Educacional Especializado, destacando entre eles BRASIL
(2008; 2009; 2010; 2011) e os documentos normativos ¢ orientadores sobre a educagao

especial na perspectiva da educagdo inclusiva dos municipios em estudo.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Atualmente, especificamente a partir dos anos 2000, a politica de educagdo especial
brasileira, mesmo estando diante de um movimento contraditorio, no qual tenta conciliar os
interesses do estado neoliberal com as reivindicagdes dos movimentos sociais, procura por
meio da sua sustentagdo legal, constituir-se como estratégia de superacao em relacao a forma

de atendimento oferecido historicamente as pessoas com deficiéncia e/ou diferenca.

A expansdo dessas estratégias encontra-se melhor sistematizadas a partir do ano de
2008, com a elaboragao do documento Politica Nacional da Educacao Especial na Perspectiva
da Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008), cujos principios emanados apontam o AEE como
suporte para o atendimento as necessidades especificas dos alunos publico alvo da educagdo

especial.

A proje¢do das normativas para esse atendimento tem deslocado para os sistemas de
ensino uma centralidade nas responsabilidades administrativa, financeira e pedagdgica, de
forma que a participacdo dos municipios e estados tornaram-se elementos fundantes para a
efetivacdo e promog¢ao das politicas de educagao especial. Entretanto, fundamentado em
principios de base produtivista, as vertentes pedagogicas que subjazem a organizagdo desse
atendimento sdo orientadas por uma pedagogia de tendéncia tecnicista, inspiradas nos
principios de racionalidade, eficiéncia e produtividade, defendendo a educagdo como algo
objetivo e operacional (SAVIANI, 2012), de forma que, em suas diretrizes gerais apresenta

aos sistemas de ensino, fundamentalmente, orientagdes técnicas e operacionais para sua oferta



e estruturagdo (BRASIL, 2008, 2009, 2010, 2011), reduzindo a questdo pedagodgica a uma

perspectiva pragmatica e funcional.

Tais direcionamentos trouxeram mudancas que incidem sobre a pratica educativa e,
consequentemente, implicagdes sobre os processos de gestdo, implementacdo e
acompanhamento dessa politica efetivada nos sistemas de ensino. Estudos realizados na area
(LEHER, 2012), tem demonstrado que ao comungar com essa perspectiva pedagogica muitos
estados e municipios adotam medidas minimalistas, secundarizando a aprendizagem e
valorizando os resultados positivos, mesmos que nao sejam verdadeiros. Neste contexto, a
inclusdo contenta-se com a ampliacdo da matricula sem, no entanto, atentar-se para as
condigdes pedagogicas, tedricas, metodologicas e politicas que permitam ao aluno usufruir do

seu direito de acesso a educacao ¢ aos conhecimentos.

Tais politicas, centrados numa visdo pragmatica de qualidade de ensino, estdo
associadas ao projeto neoliberal, no qual tem como pressuposto principal a substitui¢ao do
ideal da igualdade de condigoes pelo da equidade de oportunidades (SAVIANI, 2013b).
Assim, essas restrigdes estdo acobertadas por discursos politicos, ideoldgicos e excludentes
que em nome do proclamado “respeito as diferengas” e “uma escola igual para todos”, ndo se
responsabiliza frente as condigdes externas que produzem as desigualdades, nao
reconhecendo, o direito de ser diferente, sendo diferente (PIERUCCI, 2013). E nesses termos,
o direito a educagdo ndo possibilita a pessoa com deficiéncia um acesso igual a cultura
humana, podendo ter, portanto, “como consequéncia uma pratica discriminatdria, visto que as
pessoas para as quais a escola ¢ oferecida tém diferentes condigdes bioldgicas, sociais e

culturais (KASSAR, 2013, p.57)".

Ao comungar com essa perspectiva pedagogica, a politica passa a seguir um modelo
universalista na gestdo e relativista no curriculo. Em relacao a gestao, percebe-se uma énfase
na ampliagdo do acesso e das oportunidades e em relacdo ao curriculo, o relativismo
epistemologico e cultural direciona a formagdo para diferentes caminhos como estratégia de
sustentacdo (MICHELS; CARNEIRO & GARCIA, 2010). Logo, verificamos no ambito da
educagdo especial e particularmente nas agdes direcionadas ao AEE, a crenca na possibilidade
de formar em um mesmo espago escolar e com pouquissimas alteragdes no quadro de
profissionais, individuos com singularidades tdo complexas, quanto as que confere as pessoas
com deficiéncia e/ou diferenca, para enfrentar a competitividade do mercado e
consequentemente, uma impossibilidade em apresentar uma proposta pedagdgica para esse

servigo.



Neste caso, cumpre-nos, pois a necessidade de investigar em que medida as
proposic¢des politicas apontadas pela PNEE - EI contribuem na capacidade das redes de ensino
em organizar, planejar e estruturar um ensino que ultrapasse o determinismo biologico,
possibilitando condig¢des individuais para que o aluno possa entrar em contato com o curriculo

e ter acesso ao conhecimento nas SRM.

DISCUSSAO

Durante o 1° semestre de 2015, submetemos o projeto de pesquisa para a apreciacio
junto ao Comité de Etica em Pesquisa e demos continuidade na revisdo bibliografica, analise
documental e construcao do referencial tedrico referente a politica de educacao inclusiva e as
bases tedrico-pedagodgicas que fundamentam a oferta e a estruturagdo do Atendimento
Educacional Especializado.

Iniciamos a segunda fase da pesquisa com a aplica¢ao dos questionarios no Municipio
de Aparecida de Goiania, mais especificamente na 3* e 4* semana do més de Junho de 2015 e
posteriormente no Municipio de Cascavel/PR, durante a 2* semana do més de agosto do
corrente ano. Esta fase da pesquisa foi realizada no proprio local de trabalho dos participantes
e a extensdao da analise realizada contemplou os ambitos politico, técnico-cientifico,

pedagdgico e administrativo, conforme prevé o Parecer CNE/CEB 17/2001.

No terceiro momento, realizamos a organizacao, sele¢do, andlise e sistematizacdo dos
dados obtidos em cada municipio. O estadgio atual da pesquisa, at¢ o més de outubro do
corrente ano, estd possibilitando a identificagdo das bases tedrico-pedagdgicas que
fundamentam a politica inclusiva de cada rede de ensino. As concepg¢des de homem,
deficiéncia e/ou diferenca, escola, trabalho educativo e desenvolvimento humano apresentada
em cada municipio, evidencia um conjunto de bases tedricas que chamamos de “Miscelanea
Pragmaticas” e outra que nomeamos de “Miscelanea Critica”. Logo, temos o objetivo de
apontar as implicagdes dessas concepgdes tedricas nas praticas administrativas e pedagdgicas

para a operacionalizacao do AEE nos sistemas de ensino.
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INGRESSO NA EDUCACAO SUPERIOR PUBLICA - DA DIVERSIFICACAO A
(RE) CENTRALIZACAO: O CASO DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO
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Financiamento - CAPES

O termo ‘“acesso” a educacdo superior se manifesta fluentemente nos
documentos que tratam da regulagdo das politicas educacionais e nos que as analisam.
Segue-se que, numa definicdo preliminar e abrangente, acesso significa “fazer parte”;
por conseguinte, remete a insercao, participacao, acolhimento. Entretanto, o acesso pode
ser entendido mais profundamente, de forma a transcender a contradicdo que emerge
dessa compreensdo, que se relaciona a dualidade “incluido/excluido”, “integrado/ndo
integrado”, “parte/todo”. Acesso, num sentido mais profundo, refere-se a um
pertencimento que se liga indissociavelmente ao senso de coletividade/universalidade e
a praxis criativa. Quer dizer, agrega-se ao sentido de igualdade e de liberdade. (SILVA;
VELOSO, 2013, 729).

Na perspectiva da educacao superior, de inicio e objetivamente, acesso implica
no ingresso a esse nivel de ensino, quer dizer, no ato de passagem para o espaco
académico. No entanto, ¢ limitante ver nisso um desfecho, visto que pesquisas sobre
evasao tém mostrado que o ingresso ndo assegura a efetiva continuidade ou a conclusao
do trajeto académico (VELOSO, 2000; SILVA FILHO et al, 2007). Assim, € necessario
considerar a dimensdao de permanéncia, que sinaliza o percurso seqiiente ¢ bem
sucedido. Por fim, hd de abarcar a formacdo qualificada, pretendendo remeter a bases
materiais e subjetivas que favorecam a apropriagdo do conhecimento critico. (SILVA;
VELOSO, 2013).

Assim, adotar o ingresso, a permanéncia ¢ a formacdo qualificada, alarga e

aprofunda a defini¢do do acesso, como podemos verificar no esquema seguinte.



Categoria Dimensoes Indicadores

g g g

Ingresso =) Vagas, ingresso, formato seletivo
Permanéncia = Matricula, taxa de diplomagdo, programas de fixagdo
Acesso do estudante

Formacao qualificada =) Categoria administrativa; organiza¢do académica;
titulagho e  dedicagdo do corpo  docente;
participacdo discente/docente nas decisdes; escolha
do curso; avaliagdo institucional; produgdo da
pesquisa; autonomia politico-pedagogica e financeira

(SILVA; VELOSO, 2013).

Buscou-se o entendimento tedrico do que seria a categoria "acesso", tdo presente
nos documentos legais, discursos oficiais e pesquisas académicas. Categoria utilizada,
muitas vezes, como sindnimo de ingresso, permanéncia, inclusdo, politicas afirmativas
etc. Considerando essa perspectiva, fica claro que ao falar de acesso seria necessario
englobar e/ou discutir as trés dimensdes "ingresso, permanéncia e formagdo
qualificada". E oportuno afirmar, inicialmente, a riqueza de aspectos tematicos que a
educagdo superior oferece ao pesquisador. Como vimos o tema acesso, em particular,
pode ser estudado sob diversos prismas e prioridades, o que me faz reconhecer os
multiplos portais possiveis de ser explorado.

Nessa investigacdo, em particular, mesmo reconhecendo a importancia de
estudos mais amplos e compreensivos que busque articular “ingresso, permanéncia e
formagdo qualificada", busca-se examinar a dimensao do 'ingresso' e seus indicadores,
prioritariamente os mecanismos de selecdo para entrada na educagdo superior publica,
dado a importancia que essa tematica adquiriu nas politicas de educacdo superior no
pais sobretudo a partir dos anos 1990. Além disso, no ambito das universidades federais
ocorreram mudangas significativas, especialmente com a introdugao do Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM), da Lei de Cotas e mais recentemente do Sistema de Sele¢ao
Unificada (SISU) e que vem alterando significativamente os processos seletivos nessas
institui¢des.

Se a intencdo estava esclarecida desde o comego, o caminho teorico-
metodoldgico, porém, foi uma construcao que se deu ao longo dos primeiros anos do
Doutorado, decorrente de um processo de muitas leituras, fecundos didlogos e extensas
ruminagdes. Idas e vindas fizeram parte da caminhada, até que o esbogo das proposigdes
pudesse estar definido e ser apresentado, conforme o que segue. Assim, estudando a
Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), o problema que guiou a pesquisa foi o

seguinte: Quais os movimentos e tendéncias das politicas de ingresso da educacio



superior publica no Brasil, sobretudo na Universidade Federal de Mato Grosso,
campus Cuiaba, no periodo de 1995 a 2014?

Para orientar a investigacdo, foram definidas as seguintes questdes de pesquisa:
Quais fundamentos e concepgdes orientam as politicas de ingresso a educagao superior
publica no Brasil? Quais os principais embates e contradigdes encontrados entre a
construcdo e implantagdo das politicas de ingresso? Quais os limites e avancos
resultantes das mudancas nas politicas de ingresso a educacdo superior publica no
Brasil, no periodo de 1995 a 2014? Que alteragdes ocorreram e quais resultados
apresentam os diferentes mecanismos de ingresso no espaco da UFMT, campus Cuiaba,
no periodo de 1995 a 2014? Que avaliagdo critica pode ser feita dos mecanismos de
ingresso adotados pela UFMT, considerando efetivamente a perspectiva da
democratizagdo do ingresso?

Realizou-se, até o momento, levantamentos estatisticos, pesquisa bibliograficas,
analises de documentos e da legislagdo da educagdo superior no Brasil, entre outros
procedimentos apropriados ao estudo da temética. E importante enfatizar que se
pretende conferir importancia aos dados empiricos coletados na pesquisa, visando
compreender como as politicas formuladas sdo acomodadas ¢ modificadas nos ambitos
local, regional, nacional e até mesmo internacional. As etapas e processos
metodoldgicos estabelecidos para essa investigacdo, sdo 0s que se seguem: a) revisao
da literatura da tematica de estudo, sobretudo via Scielo, Portal Capes e Gts da Anped;
b) Levantamento e analise de dados estatisticos e pesquisa qualitativa; ¢) Levantamento
e andlise de fontes documentais e dispositivos legais.

Adotou-se, como suporte tedrico-metodologico, em especial, pressupostos
engendrados por Pierre Bourdieu, que se mostrou mais adequado na investigagao e
exposicao do objeto de estudo. Em outras palavras, todo esse aporte tedrico tem um
lugar importante como base para as analises, sem jamais ocupar o lugar delas. Afinal,
“quando se quer olhar muito de perto, a arvore esconde a floresta; e sobretudo, por nao
se ter construido o espaco, ndo se tem nenhuma chance de ver de onde se esta vendo o
que se vé". (BOURDIEU, 2004, p. 158). Na revisdo de literatura tem se buscado
construir um quadro teorico a partir de estudos e reflexdes diversas, o que permitira
estabelecer um didlogo critico com autores que vem se dedicando, em especial, ao
estudo das politicas de educacdo superior, destacadamente no tocante a questdo do

acesso/ingresso.



O processo de definicao das categorias foi se consubstanciando antes e durante a
escrita da pesquisa. De inicio, vale pontuar que a defini¢do da proposta de estudo de
Bourdieu, como inspiracdo e guia, desencadeou uma caminhada de estudos que esté
ainda em curso, inclusive pela complexidade e exigéncias que requer. Esta opgao foi
responsavel pela apropriagdo das categorias de analise, que representam os conceitos
fundamentais que constituiram a base tedrica da pesquisa e que contribuiram para a
observacdo e o entendimento da realidade estudada. Tais categorias (ideologia do dom,
capacidades individuais, arbitrario cultural, mecanismos de reproducao, meérito,
seletividade social etc.) inspiraram a producao da pesquisa, sendo importantes para
explicar, ndo apenas o objeto de estudo, como, também, o entorno no qual ele se
localiza. Além dessas, procurou-se a apropriacdo de outros conceitos, tais como
(individualismo, igualdade de oportunidades, competicdo e meritocracia) palavras
carregadas de significados que mostraram-se, a partir de levantamentos e estudos
documentais e bibliograficos caminharem juntamente, ou até mesmo, serem os pilares
que sustentam a 'sele¢do’ dos individuos, neste caso, a selecdo para o ingresso na
educagdo superior.

Depois que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB (Lei
n.9.394/1996) deixou de mencionar os exames vestibulares, ao contrario de toda a
legislag@o anterior desde 1911, ganharam espago projetos de lei destinados a fazer com
que o desempenho dos alunos no ensino médio passasse a ser determinante no processo
de sele¢dao dos candidatos aos cursos superiores. A orientagdo que prevalecia ¢ a de que
cada instituicdo poderia escolher os critérios que empregariam na sele¢do. Contudo,
mesmo com essa flexibilizagdo era preciso seguir algumas regras, conforme
apresentadas no Parecer n°95/1998, o qual reforgava que os concursos vestibulares
continuariam a ser processo valido para ingresso no ensino superior; a inovagao ¢ que
deixariam de ser o unico e exclusivo mecanismo de selecdo, podendo as instituigdes
desenvolver e aperfei¢oar novos métodos e admissdo alternativos. No entanto, seria
indispensavel encontrar formas que garantiriam a todos os candidatos interessados, a luz
dos principios ja enunciados, igualdade de oportunidades de ingresso.

Com o direcionamento do ENEM para se tornar, efetivamente o processo de
selecdo para ingresso nas universidade federais do Brasil em 2009, a implantagdo do
SiSU em 2010, e por fim, em 2012, a definicdo de politicas de agdo afirmativa

institucionalizada através da Lei n°12.711, observa-se uma mudang¢a no contexto da



universidade publica brasileira, pois “novos” modelos de ingresso surgiram, permeados
por um discurso pautado na democratizagdo e na inclusio social.

Em sintese, apreende-se que o processo de selecdo mesmo em alguns momentos
permeados pelo viés de democratizacao, ocorria de maneira contraditdoria, na medida em
que se entendia que apenas a massificagdo e expansdo de vagas, especialmente em
cursos de baixo prestigio social, resolveriam os problemas de ingresso ao ensino
superior. E possivel vislumbrar que se criou historicamente uma pseudodemocratizagio
do ingresso, inculcada ideologicamente na sociedade, transmitindo a ela uma existéncia
de ensino democratizado. Ainda mais pernicioso, direcionando a responsabilidade ao
individuo por sua ascensdo ou ndo. Se ndo t€ém €éxito nem na escola, “a culpa e sua”,
pois tal esfera ¢ regida pelo principio da igualdade de oportunidades, reforcando-se a
ideia (disseminada ideologicamente) de que os culpados assumem os seus erros € sua
incapacidade como autogerados, ndo percebendo ainda a institucionalizacao da
desigualdade e reproducdo por meio do sistema de ensino.

Quando se utiliza o cardter meritocratico na sele¢do para ingresso, afirma-se
também uma dimensao de competitividade, que faz recair sobre o individuo a
responsabilidade do sucesso ou fracasso, pois o ingresso na educagdo superior deve
ocorrer segundo a “capacidade de cada um”. A utilizagdo da avaliagdo classificatoria
promove a inculcagdo de que classificar e selecionar ¢ necessario. Reforca-se a
concepgdo meritocratica do capitalismo, segundo o qual, apenas os mais aptos sao
selecionados, consolidando-se a naturalizagcdo dessa concepgao.

A carreira e o €xito escolar ndo decorrem, portanto, somente das desigualdades
econdmicas, pois 0 “peso da heranca cultural ¢ tal que se pode desfrutar dela sem ter
necessidade de excluir, pois tudo se passa como se fossem excluidos apenas os que se
excluem” (BOURDIEU; PASSERON, 2014, p. 43). E nesse quadro de reflexdo que os
autores revelam a forg¢a dos principios meritocraticos na legitimagdo dos mecanismos
escolares e universitarios de selecdo, e em contrapartida, a fragilidade do processo de
democratizagdo da educagdo, provocando um profundo desencantamento face ao
sistema escolar.

Assim, ao se analisar a legislagdo brasileira, verifica-se que o processo de
selecdo, ¢ pautado na oportunidade de competir € no mérito. Trata-se de uma tendéncia
do sistema capitalista, em que a meritocracia ¢ utilizada como instrumento para
perpetuagao das desigualdades sociais, exaltando o individualismo e falseando a

realidade e seus problemas essenciais.



A investigacdo se encontra no estagio de realizagdo das entrevistas e analises
documentais, sobretudo na UFMT. Ja realizou-se a revisdo de literatura sobre a
tematica. Busca-se, nesse item, elencar os estudos ja construidos sobre o ingresso no
ensino superior, no sentido de conhecer o debate central dessas pesquisas e o
entendimento de ingresso por elas atribuido. Dessa forma, foram duas fontes
exploradas, reconhecidamente importantes meios de socializacdo do conhecimento
nesta area, o Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES ¢ as Reunides Anuais da
ANPEd. Ja se esbogou a parte tedrica da pesquisa, focalizando o debate sobre as
concepgoes de selegdo no contexto do neoliberalismo, os mecanismos e estratégias de
classificacdo e a tentativa de “melhorias”, pautadas nas politicas de inclusdo. Realizou-
se, também, o levantamento documental das politicas de ingresso utilizadas no Brasil e
na UFMT, estudo de caso da pesquisa.

No momento, o trabalho estd desenhado ou estruturado para ter quatro capitulos,
acrescidos da parte introdutdria e das consideragdes finais. Capitulo 1 - O ingresso a
educacdo superior no Brasil: entre a sele¢do “natural” e a inclusdo social; Capitulo 2 -
As producdes académicas sobre o ingresso a educagao superior no Brasil; Capitulo 3 -
As politicas de ingresso a educagao superior publica no Brasil a partir de 1995: projetos,
discursos, mecanismos e perspectivas; Capitulo 4 — Mudancas no ingresso a educacgdo

superior publica do Brasil: o caso da UFMT (1995 a 2014).
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O desempenho escolar ¢ questdo central entre os estudos que se debrucam sobre a
escola, pois se apresenta como um fendmeno educacional de extrema relevancia. Faz parte do
senso comum brasileiro a afirmacdo de que, em comparacdo a ‘“‘escola publica de
antigamente”, a atual tem menos qualidade e, por isso, menor prestigio. Tais comentdrios nao
levam em consideracdo que “a tdo decantada exceléncia da escola publica ha décadas
significa o €xito em impedir o acesso ou facilitar a exclusdo dos desfavorecidos da escola
publica” (AZANHA, 2006, p.153). Bourdieu (2014), mais profundamente, aponta que o
sistema escolar “¢ um dos fatores mais eficazes de conservacdo social, pois fornece a

aparéncia de legitimidade as desigualdades sociais e sanciona a heranca cultural e o dom

social tratado como dom natural” (p. 45).

As criangas das classes populares que ndo empregam na atividade escolar
nem a boa vontade cultural das criangas das classes médias nem o capital
cultural das classes superiores refugiam-se numa espécie de atitude negativa,
que desconcerta os educadores ¢ se exprime em formas de desordem até
entdo desconhecidas. [...] Para responder verdadeiramente a esse desafio, o
sistema escolar deveria dotar-se dos meios para realizar um empreendimento
sistematico e generalizado de aculturagdo, do qual ele pode prescindir
quando se dirige as classes mais favorecidas. (BOURDIEU, 2014, p. 64)

Ou seja, se a escola publica brasileira “de antigamente” aparentava obter mais sucesso
na educagdo das criangas era porque se dirigia aqueles/as que possuiam o capital cultural
desejado e legitimado por ela e havia a possibilidade de expurgar do sistema aqueles/as que
ndo se submetessem ao processo de aculturacdo promovido pela escola. Atualmente,
entretanto, com a entrada em massa de estudantes das classes populares e a adogao dos ciclos
de aprendizagem nas escolas, entre outras medidas de pretensdao democratica, muitas das
contradigdes sociais passaram a ser enfrentadas no interior da escola.

Com relagao as pesquisas que versam sobre o desempenho escolar diferenciado entre
meninas ¢ meninos, mulheres € homens, no Brasil elas existem pelo menos desde os anos

1970, ja constatando o melhor resultado feminino (CARVALHO, 2012, p. 146), e vém se



multiplicando do inicio da década de 1990 aos dias atuais. Marilia Pinto de Carvalho, num
artigo publicado em 2012, intitulado “Teses e dissertagdes sobre género e desempenho escolar
no Brasil (1993 — 2007): um estado da arte”, realiza um balango sobre as teses e dissertacdes
com esta tematica defendidas neste intervalo de tempo, no qual analisa um total de 71
trabalhos disponiveis na Base Capes de Teses e Dissertagdes, e constata que, nas séries
iniciais do Ensino Fundamental hé certa homogeneidade na opinido dos/as professores/as, que
tendem a reafirmar “diferencas de comportamento entre meninos € meninas e atribuir essas
diferencas a socializagao familiar” (CARVALHO, 2012, p. 147), além de apontar que poucos
sdo os trabalhos que articulam género e outros determinantes sociais em suas andlises e
também os que trazem as falas das criangas sobre o tema. Este levantamento foi de grande
relevancia para nossa pesquisa, pois apontou lacunas nesta area e indicou caminhos para a
constru¢do de um objeto de pesquisa que articule de forma pertinente e rigorosa género e
desempenho escolar.

A constatacdo da reversio do hiato de género! a favor das meninas impulsionou
pesquisas que se debrugam sobre diversos aspectos referentes a relacdo dos meninos com a
escola, na tentativa de entender os piores numeros que estes apresentam. Muitas explicacdes
foram apresentadas: as que imputam o sucesso feminino a uma possivel maior obediéncia e
passividade por parte das meninas; as que “culpam” apenas a socializa¢do primdria de género
de meninos e meninas; as que atentam para a questao do trabalho infantil (considerando que
0s meninos seriam mais pressionados a abandonar a escola para trabalhar); entre outras
explicagdes, que tentam complexificar esse olhar, cruzando outras variaveis nesta andlise e
apontando o papel especifico da escola na consolidagdo desse padrdo generificado? de
desempenho escolar. Nossa pesquisa se enquadra nesta ultima tendéncia, mas com foco na
menina considerada como “com dificuldade” pelos/as professores/as, que acaba invisibilizada

pelo discurso que atribui um melhor desempenho absoluto as meninas.

'Baseados/as na média de anos de estudos, pesquisadores/as notaram que, numa série histérica, ¢ possivel
perceber que as mulheres, cuja obrigatoriedade da educacdo formal foi bastante defasada com relacdo a dos
homens, alcangcam e ultrapassam-nos no que se refere 4 média de anos de estudo. Este fenomeno recebeu o
nome de reversdo do hiato de género na educagdo em favor das mulheres.

2 Utilizamos neste trabalho o termo generificado e seus correlatos (generificar, generificagdo) que sdo de uso
recorrentes entre autores/as e tradutores/as de pesquisas relacionadas a género, ainda que ndo tenham sido
dicionarizados em portugués. Marilia Morchkovich, responsavel pela tradugdo e revisdo técnica do livro
Gender, de Raweyn Connell, explica que, no inglés, “ha um recurso util as elaboragdes tedricas e praticas da
lingua que consiste em transformar substantivos em adjetivos pela inclusdo da desinéncia que indica que um
certo objeto passou pelo processo ao qual a palavra tomada em verbo se refere. Assim, o substantivo gender
(género) foi desdobrado em gendered, termo traduzido aqui como ‘generificado’ ou ‘generificada’ —
indicando que uma pessoa, grupo, espaco etc. foi tocado ou passou pela rede de processos inclusos nas
dindmicas de género” (2015, p. 17-18).



Neste sentido, na tentativa de contribuir com a discussdo do desempenho escolar
diferenciado entre meninos e meninas, em nossa dissertagdo voltamos a atencdo as meninas
apontadas pelos/as professores/as como de mau desempenho e seus comportamentos frente as
demandas e expectativas escolares. Assim, o problema de pesquisa que nos orienta neste
momento gira em torno da menina apontada pelos/as professores/as como “com dificuldade”
ou com alguma repeténcia em seu historico escolar. Queremos entender como ela lida com
1SS0, uma vez que as pesquisas na area mostram que esta situagdo ¢ incompativel com uma
visao recorrente do senso comum sobre feminilidade, na qual a menina seria ajustada a escola
por ser mais proxima do “oficio de aluno”, ou seja, daquilo que se espera das criangas no
ambiente escolar. Assim sendo, perguntamos: sua expressao de género ¢ afetada de alguma
maneira por esta situagdo? Como lida a menina, enquanto tal, com este desajustamento entre a
expectativa social e sua condi¢ao escolar objetiva?

Para alcancar este objetivo maior estamos mapeando quais discursos sdo feitos sobre
as meninas, verificando se eles delineiam um tipo ideal de feminilidade que viria a ser
compativel com o ambiente escolar e quais s3o os modelos de feminilidades valorizados
pelo/a professor/a e pela escola, indicando possiveis gradacdes de feminino existentes neste
espaco. Buscamos identificar, também, quais discursos sdo recorrentes quando se referem as
meninas consideradas de mau desempenho escolar e se héd diferengas nos discursos
produzidos sobre meninas negras e brancas nessa situacdo e estamos, ainda, observando se ha
momentos de conflito quando ocorre o desvio de um modelo de feminilidade desejavel e
como se lida com esta situagao, tentando perceber se os critérios de avaliagdo do/a professor/a
sdo influenciados por um modelo tido como ideal de feminilidade.

Justificamos a pertinéncia deste problema de pesquisa apoiados em dois pontos
principais. Primeiro, nossa revisdao de literatura demonstrou que existe uma defasagem de
estudos que focam o insucesso escolar feminino, pois a maioria das pesquisas atuais que
partem de uma perspectiva dos estudos de género, cruzado com o desempenho escolar, tem
privilegiado, como ja foi dito, o didlogo com as nog¢des de masculinidade, externando
preocupacdo com os danos causados pela socializacdo empreendida pelos meninos.
Indicadores sociais revelam a grande exposi¢ao dos meninos a variadas formas de violéncia,
sendo o homicidio a maior causa de morte de nossos jovens do sexo masculino,
principalmente negros. Além desta questdo social mais ampla, o tipo dominante de
socializagdo masculina estaria interferindo no desempenho escolar dos meninos.

Em segundo lugar, o conceito de feminilidade carece de sistematizacao e estudos,

diferente do de masculinidade, que ainda que ndo seja um conceito central para os estudos de



género, estd sendo recorrentemente utilizado, categorizado e debatido (CONNELL, 1987,
1995; 1997; 2013). Levantamos como hipotese para isto o fato de os estudos de género
historicamente terem encampado os estudos sobre a mulher, sem que os/as tedricos/as
sentissem necessidade de um conceito especifico. Por outro lado, a no¢cdo de masculinidade
teve muito impacto nas pesquisas que envolvem meninos ou homens. Ainda que tenhamos
enfrentado grande dificuldade para encontrar autores/as que trabalhem de forma rigorosa com
o termo, acreditamos que a busca pela definicdo de um conceito de feminilidade ¢ importante
para a area dos estudos de género, uma vez que nos parece defensavel a sistematizagao de um
conceito que se refira especificamente as diversas maneiras de se constituir como mulher e
que recuse essencialismos referentes ao feminino, pois apesar de existirem varias maneiras de
se ser mulher e de se portar como tal, apenas uma, a feminilidade enfatizada — termo proposto
por Connell (1987) — ¢ vista como normal e aceitdvel, gerando comportamentos
discriminatorios contra mulheres que ndo se encaixam numa visdo estereotipada de feminino.
Como ja ficou claro, nosso problema de pesquisa se alinha teoricamente aos estudos
de género, uma vez que procuramos analisar o desempenho escolar das criangas brasileiras
com “olhos treinados na perspectiva de analise das relagcdes de género” (MADEIRA, 1997,
p.75). Consideramos que a concepcao de género defendida por autoras vinculadas ao
pensamento pds-estruturalista, principalmente por Scott (1995) e Nicholson (2000), sdo as

que mais se aproximam de nosso intuito neste trabalho pois,

[...] trata-se de uma concepgdo de género que afirma a artificialidade de uma
defini¢do tinica de mulher ¢ de feminilidade, destacando as diferencas e as
particularidades, com base na historicidade e no carater socialmente
produzido das linguagens e¢ dos conceitos. Essas autoras enfatizam a
necessidade de atencdo as linguagens e ao papel das diferencgas percebidas
entre os sexos na constru¢ao de todo sistema simbolico e, em especial, na
significacdo das relacdes de poder. Para elas, o género ndo é um conceito
que apenas descreve as relagdes entre homens e mulheres, mas uma
categoria teorica referida a um conjunto de significados e simbolos sobre a
base da percepcdo da diferenca sexual e que sdo utilizados na compreensao
de todo o universo observado, incluindo as relagdes sociais e, mais
particularmente, as relagdes entre homens e mulheres. (CARVALHO, 2009,
p. 11-12)

Este conceito de género possibilita a compreensdo das representacdes, implicacdes
sociais e relacdes de poder existentes em diversas areas: nos padroes de comportamento
aceitos para homens e mulheres, nas leis, na producao cientifica, na politica, na identidade

individual e coletiva, entre outros, e se constitui como ferramenta fundamental para a

interpretacdo das relacdes estabelecidas na institui¢do escolar. Ainda segundo Carvalho



(2009), as criticas mais relevantes a essa abordagem versam sobre os perigos analiticos de se
restringir a abordagem de género a linguagem, sem que se atenha as praticas sociais, mas
acreditamos que seja possivel, principalmente levando-se em consideracao os alertas de Pierre
Bourdieu, aproveitar as contribuigdes dessas autoras sem perder de vista o carater estruturante
e estruturado da pratica dos/as agentes sociais.

Outro marco tedrico importante neste exercicio reflexivo ¢ o de Pierre Bourdieu
(1930-2002), autor que se destacou entre os grandes nomes da sociologia do século XX.
Ainda que tenha obtido sua formacao inicial na filosofia, foi na sociologia que consolidou sua
vasta obra — ampla tanto em quantidade de publica¢des quanto em abrangéncia de temas. O
autor desbravou, ao longo de sua carreira, campos como os da educac¢do, literatura, moda,
religido, numa tentativa de recuperar uma unidade analitica que julgou perdida com a
compartimentacao e aespecializacdo das pesquisas em ciéncias sociais.

Assumimos como desafio o trabalho com o aporte tedrico-metodoldgico proposto por
Bourdieu, a teoria da pratica (ou modo de conhecimento praxioldgico), que objetiva romper
com as visdes polarizadas da relagdo entre agente e estrutura (materializada no embateentre
subjetivismo e objetivismo) e propor uma articulacao dialética entre sujeito e estrutura social.
Referimo-nos a essa op¢do comodesafio por considerar que a teoria da pratica coloca grande
peso sobre as escolhas e a postura investigativa do/a pesquisador/a para mobilizar as técnicas
de pesquisa que melhor se adequem aabordagem rigorosa de seu problema de pesquisa.

A pesquisa empirica esta sendo realizada em duas turmas correspondentes ao 4° ano
do Ensino Fundamental, em duas escolas publicas pertencentes a sistemas de ensino
diferentes — o CEPAE, do Sistema Federal e uma escola da Rede Municipal de Goiania.
Estamos finalizando o levantamento de dados, uma vez que as duas greves ocorridas durante
o0 ano letivo de 2015 (uma na rede municipal, no primeiro semestre ¢ outra na rede federal, no
segundo semestre, ambas com duragdo de cerca de dois meses), afetaram irremediavelmente o
cronograma de execu¢do de nossa pesquisa. At¢é o momento totalizamos trés meses de
observagdo participante em cada escola, aplicamos questiondrios soOcio-econOmicos as
criancas e suas familias e realizamos algumas entrevistas semi-estruturadas com alunos/as e
professores/as.

Como sintese provisdria, podemos apontar a pertinéncia do trabalho com a ideia de
multiplas feminilidades para o entendimento da situagdo das meninas com dificuldades
escolares, pois as meninas pesquisadas se posicionam num longo espectro de manifestagdes
de género. Além disso, percebemos que o comportamento delas ¢ um fator que influencia

(mas ndo determina) a avaliagdo de professores/as sobre seus rendimentos, enquanto a



avaliagdo dos meninos se mostrou menos contaminada por aspectos disciplinares. Além disso,
as regras escolares parecem se aplicar com maior rigor as meninas. Diferentemente do que
algumas pesquisas na area demonstram, entretanto, encontramos principalmente na Escola 1
um ambiente que ndo estigmatiza as criangas com dificuldades, fornecendo um ambiente de

aprendizagem que interfere positivamente no desempenho escolar de seus/suas alunos/as.
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INTRODUCAO

O tema deste trabalho busca evidenciar os aspectos da (de)formagdo arquitetados
pela Industria Cultural desde a primeira infincia. Tem-se em vista que a Industria
Cultural considera este periodo da vida humana como um periodo em que o individuo
esta aberto a receber as informacoes, os conteudos e os conhecimentos historicamente
produzidos de forma acritica. Essa (de)formacdo em meio a Industria Cultural se traduz
como um elemento de possibilidades constantes nos processos formativos pela
educagdo. Segundo Adorno (1993), a Industria Cultural pode ser compreendida como:
“a integracdo deliberada, a partir do alto, de seus consumidores. Ela forca a unido dos
dominios, separados ha milénios da arte superior e da arte inferior. Com prejuizo para
ambos (ADORNO, 1993, p. 92).

Esta tematica se justifica por entender-se que a Industria Cultural se desenvolve
em uma rede cultural do sistema capitalista, que, por sua vez, contribui para alguns
redirecionamentos na vida socio, politico e cultural do individuo. Assim, delimita-se a
partir da relacdo entre cultura e infancia para discutir as possibilidades formativas desse
sujeito vislumbrando garantir uma formacao que o leve a estabelecer possibilidades do
exercicio da autocritica para desvelar o que esta sendo ocultado pela administragdo e
dominagdo e efetuada pela Industria Cultural.

Nesse desafio, definiu-se como problema central para o desdobramento do texto
a seguinte questdo: como e por que a Industria Cultural empenha-se em seduzir o
individuo ao conformismo e a adaptacao alterando os aspectos de sua constituigdo como

ser humano no seu processo (de)formativo?



Para tanto, Adorno (2010), no texto intitulado “Teoria da Semicultura”, pontua
que “A formacdo cultural agora se converte em uma semiformacdo socializada, na
onipresenca do espirito alienado, que, segundo sua génese e seu sentido, ndo antecede a
formacao cultural, mas a sucede” (ADORNO, 2010, p. 9).

Entretanto, para romper com esses elementos (de)formativos, que desenvolvidos
deliberadamente no individuo desde a primeira infancia pela Indistria Cultural, faz-se
necessario o exercicio da autorreflexdo critica. Dessa forma ¢ que a educagao no sentido
emancipatdrio, comparece como um elemento essencial da cultura capaz de contribuir
com o potencial formativo destes individuos.

Posto isso, o objetivo da presente pesquisa configura-se em compreender o
processo de constitui¢do, bem como a relagdo entre individuo, sociedade e educagdo no
decorrer da modernidade, tratando de uma forma ampla alguns dos principais fatos
histéricos do processo de desenvolvimento que contribuiram para a constitui¢ao da
sociedade, a partir das Revolugdes Industrial e Francesa (HOBSBAWM?2012).

No propésito de subsidiar essas reflexdes em uma perspectiva critica, elegem-se
autores da Escola de Frankfurt a qual estabelece um didlogo coerente com os
fundamentos da Teoria do Conhecimento, sobretudo, Kant (1783), Hegel (2013), Marx

(1999), Freud (1999), a qual tem as seguintes caracteristicas:

A teoria critica da sociedade comega, portanto com a ideia de troca simples
de mercadorias, ideia esta determinada por conceitos relativamente
universais. Tendo como pressuposto a totalidade do saber disponivel e a
assimilacdo do material adquirido através da pesquisa propria ou de outrem,
mostra-se entdo como a economia de troca, dentro das condi¢gdes humanas e
materiais dada, e sem que o proprios principios expostos pela economia
fossem transgredidos, deve conduzir necessariamente ao agravamento das
oposicdes sociais, o que leva a guerras e a revolugdes na situag@o historica
atual (HORKHEIMER, 1991, p.57).

Assim, com essa perspectiva teorico-critica, as analises e reflexdes propostas se
orientam, sobretudo, por estes autores: Adorno (1903-1969) e, Horkheimer (1895-
1973). Por conseguinte, os estudos se ampliardo no contexto sdcio-histérico com
Hobsbawm (2012) Jay (2008), Ari¢s (2011), Matos (1993), Zanolla (2007), Del Priore
(2002) para aprofundamento nas discussdes sobre o tem relativo a Educagdo, Saber e
Infancia.

Entende-se que a Teoria Critica possui como um dos seus principais
fundamentos o marxismo, sobretudo, com o objetivo principal de compreender o

homem e refletir sobre a realidade que o cerca tal qual ela se apresenta. Isso se dar pelo



fato de ser uma concepcao tedrica que convida o leitor a pensar sobre a relagdo
contraditoria constante entre individuo, sociedade e educagao.

Disso emerge a problematica deste trabalho, que se localiza na Industria Cultural
a qual visa seduzir o individuo influenciando aspectos de sua constituicao cultural
atuando nesse processo como (de)formadora, mistificando promessas do imaginario
cultural e educacional.

Contudo, se a ciéncia com todos seus métodos de constituicdo ndo conseguiram
desvelar a realidade como ela se apresenta, a Teoria Critica traz como desafio a reflexao
sobre essas contradicdes como diferentes formas de organizacao administrada que estao
postas na sociedade na relagdo com o sujeito e a cultura.

Por considerar-se que a formagao do sujeito deve ocorrer de forma ampla com
viés transformador, devendo ser sistematizada, valorizada e mantida desde a primeira
infancia esta pesquisa, apoia-se entdo na concepc¢ao educacional de Adorno (1995) que
por meio do texto “Educacdo apds Auschwitz”, anuncia que a educacio devera formar
pessoas para que o horror e a barbarie ndo mais se repitam, ou seja, uma educagdo que
nao forme mais pessoas desumanas, nem relagdes responsaveis por tanta frieza. Para
Adorno (1995) “[...] a educacdo que pretenda impedir a repetigdo daqueles fatos
monstruosos deve concentrar-se nessa etapa da vida” (ADORNO, 1995, p. 107).

Ariés (2011) ¢ também um autor importante na discussdo deste trabalho
investigativo. Ele pde em questdo o novo lugar assumido pela crianga na sociedade a
partir do processo de industrializagdo, buscando verificar como a crianga saiu do
anonimato para hoje na contemporaneidade, assumir condi¢do de sujeito com direitos e
deveres.

Na perspectiva da Teoria Critica frankfurtiana, Adorno (2011) fundamenta as
discussdes acerca de uma educagdo emancipatoria, entendendo que essa abordagem
deve cumprir com o objetivo de relevancia social contribuindo para tornar as pessoas € a
propria sociedade mais critica e justa. Por isso, a insisténcia em defender a formacao
como renuncia ao comodismo e ao conformismo na busca pelo Esclarecimento
vislumbrando a transformagao integral do sujeito.

Estudos na perspectiva da Teoria Critica destacam que esta possui um projeto de
emancipacdo do sujeito para a superagdo desse alheamento, como bem disse Adorno

(2011),

Mesmo correndo o risco de ser taxado de filosofo o que, afinal, sou, diria que
a figura em que a emancipagdo se concretiza hoje em dia e que ndo pode ser
pressuposta sem mais nem menos, uma vez que ainda precisa ser elaborada



em todos, mas realmente em todos os planos de nossa vida, e que, portanto, a
Unica concretizacdo efetiva da emancipagdo consiste em que aquelas poucas
pessoas interessadas nesta direcdo orientem toda a sua energia para que a
educacdo seja uma educagdo para a contradicdo e para a resisténcia
(ADORNO, 2011, p. 182-183).

E por isso que se deduz o quanto as analises destes tedricos frankfurtianos sdo
importantes para a reflexdo sobre a necessidade da educagdo para a “resisténcia”. Dali,
também a relevancia de este trabalho buscar compreender a relagdo entre individuo,
sociedade, educacdo e Industria Cultural a partir do periodo das duas revolugdes,
levando-se em consideracdo a importancia da formagdo a partir da primeira infancia,
objetivando desmistificar todo o carater manipulador de necessidades e desejos
proporcionado pela Industria Cultural na racionalizagdo e administracdo tanto da

sociedade quanto do sujeito. Segundo Adorno (2011),

A educagdo por meio da familia, na medida em que € consciente, por meio da
escola, da universidade teria neste momento de conformismo onipresente
muito mais a tarefa de fortalecer a resisténcia do que de fortalecer a
adaptacdo. [...] Pelo fato de o processo de adaptagio ser tdo
desmesuradamente for¢ado por todo o contexto em que os homens vivem,
eles precisam impor a adaptagdo a si mesmo de um modo dolorido,
exagerando o realismo em relagdo a si mesmo, ¢ nos termos de Freud,
identificando-se ao agressor. A critica deste realismo supervalorizado parece-
me ser uma das tarefas educacionais mais decisivas, a ser implementada,
entretanto, ja na primeira infincia (ADORNO, 2011, p. 144-145).

Para tanto, o texto sera organizado em trés capitulos, a saber. No primeiro
Capitulo I — Teoria Critica, Sociedade ¢ Educacdo - estdo expostas alguns elementos
historicos da Escola de Frankfurt, tendo como base um modelo de sociedade que se
consolida ap6s o periodo revoluciondrio, que segundo Hobsbawm (2012) traduz como
sendo um fendmeno que assolou todas as formas tradicionais do antigo regime e se
desenvolveu dando lugar a uma forca chamada capitalismo liberal, transformando
homens camponeses em mao-de-obra assalariada.

Partindo-se desse contexto, faz-se algumas consideragdes acerca dos estudos e
pesquisas realizadas pelos frankfurtianos para compreender-se o movimento historico
da modernidade na relagdo de contradicdo que envolve o individuo, a sociedade e a
educacao.

O segundo capitulo - Infancia, Saber ¢ Educag¢do na sociedade moderna -
destacard o periodo historico da infincia tendo como base Ari¢s (2011) e Del Priore

(2002) para subsidiar a problematizagdo da formacdo a partir da primeira infincia em



contraposi¢ao aos processos de (de)formagao alimentado pela industria Cultural. Faz-se
um didlogo com a Teoria Critica trazendo elementos formativos a partir de um viés mais
amplo e tendencialmente mais sélido buscando compreender o individuo desde a
primeira infancia no contexto da Industria Cultural e, entdo perspectivar-se a
possibilidade de ele atuar com consciéncia critica nessa sociedade marcada pela
racionalizacdo e administracao dos bens culturais.

Por fim, no terceiro capitulo — Conhecimento, Industria Cultural e (de)formacgao
humana - sera tracado o desdobramento da Industria Cultural e seus efeitos frente a
sociedade moderna procurando ressaltar-se os desafios impostos aos individuo enquanto
sujeito do conhecimento idealizado que, diante das contradigdes inerentes a sociedade
capitalista, necessita enfrentar pela via do Esclarecimento, esse processo de dominagao.

Entende-se que os esforcos empreendidos de forma tedrica imprimem uma
denuncia as contradi¢des estruturais que envolvem o individuo, a sociedade, a educagao
e a cultura em suas multiplas relagdes. Por isso compreende-se que, ndo ha como
esgotar-se essa discussdo, mas, talvez abrir-se caminhos para se pensar novas

possibilidades formativas emancipatorias que visam a verdadeira autonomia do sujeito.
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EDUCACAO INCLUSIVA NOS INSTITUTOS FEDERAIS DE EDUCACAO
CIENCIA E TECNOLOGIA

MENDES, Katiuscia Aparecida Moreira de Oliveira.
MIRANDA, Marilia de Gouvea?.

Resumo: O estudo investiga as praticas de educacdo inclusiva nos Institutos Federais de Educagdo Ciéncia e
Tecnologia (IF’s) no que se refere a formagdo profissional de nivel técnico e superior de pessoas com
necessidades educacionais especiais (NEE’s). O problema de pesquisa pode ser materializado na seguinte
questdo: quais praticas de educacdo inclusiva podem ser observadas nos IF’s no que se refere a formacdo
profissional de nivel técnico e superior de pessoas com NEE’s? A investigacdo estd sendo desenvolvida por
meio de levantamento de produgdes académicas relacionadas ao tema, analise documental e pesquisa empirica
em algumas instituicdes. Serdo produzidos dados junto aos sujeitos envolvidos nos processos de escolarizacio de
pessoas com necessidades educacionais especiais. O referencial tedrico sera marxiano buscando compreender as
relagdes de poder politicas e sociais. Estamos em estudo das obras que possam nos subsidiar nessa investida de
pesquisa, para este momento apontamos algumas possibilidades: os estudos de Garcia (2004), Shiroma, Campos
e Garcia (2005), Fairclough (2001), e outros, podem ser de grande valia para analise documental, pois superam a
oposicao discurso-pratica. As contribuicdes de Frigotto (2006, 2009 e 2010), Bueno (1997 e 2008), Castel
(2000), entre outros, nos auxiliaro na analise critica acerca do movimento de inclusdo e do entendimento das
politicas educacionais com foco na educagdo especial e na educagdo profissional, compreendendo a inclusio
como parte de nosso sistema capitalista.

PALAVRAS-CHAYVE: Educacao especial; Politicas de inclusdo; Rede Federal, NEE's, educacao profissional.

O estudo investiga as praticas de educagdo inclusiva nos Institutos Federais de Educagdo
Ciéncia e Tecnologia (IF’s) no que se refere a formacao profissional de nivel técnico e

superior de pessoas com necessidades educacionais especiais (NEE’s?).

O desejo em conhecer a conjuntura da Educacao Inclusiva nos Institutos federais de educagao
(IF’s) ¢ motivado pela minha inser¢do como docente efetiva da rede federal a partir de 2012 e
meu histérico de estudos ligados a educagio especial®. Desde que iniciei minha atuagio,
percebo uma sensacao de “desconforto” por parte dos gestores, da equipe pedagodgica e
também dos professores em relacdo a presenca de pessoas com NEEs na instituicdo, os
discursos sobre ndo saber como proceder a escolarizacdo dessas pessoas em oposi¢do ao fato
de reconhecerem o direito de ali estarem. Ressalto que minha carreira iniciou-se no Instituo

Federal Goiano e ap6s um ano e oito meses fui transferida para o Instituto Federal do Espirito

" Doutoranda.

2 Orientadora.

3 De acordo com a resolugdo n. 2/2001 Conselho Nacional de Educagdo- Diretrizes para a Educagdo Especial,
em seu art. 5°, consideram-se educandos com necessidades educacionais especiais os que, durante o processo
educacional, apresentarem: "I- dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagdes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades curriculares, compreendidas em dois grupos:
a) aquelas ndo vinculadas a uma causa orgénica especifica; b) aquelas relacionadas a condigdes, disfungdes,
limitagcdes ou deficiéncias; II- dificuldades de comunicagdo e sinalizagdo diferenciadas dos demais alunos,
demandando a utilizagdo de linguagens e cddigos aplicéveis; III- altas habilidades/superdotagdo, grande
facilidade de aprendizagem que os leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes".

4 Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, LEI N° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, a
educagdo Especial, ¢ uma modalidade de educagdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos portadores de necessidades especiais, que perpassa todos os niveis de ensino.



Santo, apesar de ter mudado de institui¢do, o que significou mudar de estado e até de regido
do pais, minha observagdo em relagdo ao atendimento do publico alvo da educagio especial®
pouco se modificou, uma vez que o que observo sdo acdes que dependem de iniciativas

individuais.

Nosso interesse de pesquisa também pode ser justificado pela crescente presenca de alunos
com NEEs no ensino médio técnico, tecnologico e superior. O historico dos Censos
Educacionais nos mostra esse crescimento. Moreira (2004) evidencia que, apesar dos
movimentos pela inclusdo das pessoas com deficiéncia®, os censos educacionais da década de

1990 nao revelaram o nimero de alunos com deficiéncia no ensino superior brasileiro.

Somente a partir do Censo Educacional de 2000, ¢ contemplado o nimero de alunos com
deficiéncias (fisica, auditiva, visual) nas IES do pais. Naquele momento eram em numero de
2.155. Em 2005, este nimero sobe para 6.022 alunos, ou seja, ocorreu um aumento de
179,4%, entre os anos de 2000 e 2005. Os dados dos Censos (BRASIL, 2007 e 2009)
indicaram que o nimero de alunos com deficiéncia matriculados no ensino superior foi de
6.460 e 20.019 respectivamente. Tal aumento pode indicar a necessidade de compreensao das
praticas educativas voltadas para o publico-alvo da educagdo especial nesse nivel de
escolarizagdo, ja que em um passado recente quando os estudantes com NEE's ingressavam
nas institui¢cdes de nivel superior, o paradigma era a o da integracao, no qual o estudante ¢ que
precisava se adaptar a instituicdo, atualmente, com o movimento da inclusdo, as institui¢des ¢

que precisam se modificar para promover acesso € permanéncia.

Haé também a necessidade de ampliacao do debate acerca da educacao especial investigando a
execucdo das politicas publicas atuais no ambito dos IF’s, uma vez que constatamos uma
escassez de estudos que tratam dessa tematica nessas instituicdes em nivel de doutorado, fato
que observamos por meio de levantamento de dissertagdes e teses. Muitos sdo os estudos que
tém como objeto de pesquisa a educacao especial na educagdo basica, em oposi¢do a0 menor
nimero de estudos preocupados em analisar a inclusdo educacional de pessoas com NEE’s

nos ensino médio técnico, tecnoldgico e superior.

SEstudantes com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades/superdotagio.
6 “pessoa com deficiéncia”, conforme Convencio sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, ONU (2006), e
ratificada no Brasil como emenda constitucional por meio do Decreto Legislativo n° 186, de 9 de julho de 2008,
e pelo Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009. Segundo o art. 1° desta Convencdo: Pessoas com deficiéncia
sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais,
em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdade
de condigdes com as demais pessoas.



O marco histdrico das politicas de educacdo especial/inclusiva na rede federal foi a cria¢do do
Programa (TEC NEP) no ano 2000 por meio de uma articulagdo entre a Secretaria de
Educagao Profissional e Tecnoldgica (SETEC) e a extinta Secretaria de Educagdo Especial
(SEESP) ambas vinculadas ao Ministério da Educacao (MEC). Atualmente o programa TEC
NEP ¢ uma agdo da SETEC e visa a inser¢do e o atendimento aos alunos com NEE’s nos IF’s
em cursos de nivel basico, técnico e tecnoldgico. Tal acdo resultou na criagdo de alguns
nucleos de atendimento ao publico-alvo da educacdo especial na rede federal e com a
expansao da rede em 2008 (ano da criacao dos institutos federais) havia a necessidade de
ampliar essas iniciativas para todos os institutos, o resultado dessa demanda ¢ o decreto 7.611
de 17 de novembro de 2011 que dispde sobre a educagdo especial, o atendimento educacional

especializado e outras providéncias.

Assim, desde o ano de 2012 as Instituicdes Federais de Educac¢do Superior (IFES) vém se
organizando para a estruturacdo de Nucleos de apoio a pessoas com necessidades especificas
(NAPNE’s) quando os mesmos nao existiam, o que era o caso das universidades. O paragrafo
VII do decreto trata da “estruturacao de nucleos de acessibilidade nas institui¢coes federais de
educacdo superior” e o quinto artigo traz os objetivos desses nilicleos que visam: “eliminar
barreiras fisicas, de comunicagdo e de informacdo que restringem a participacdo € o
desenvolvimento académico e social de estudantes com deficiéncia” (BRASIL, 2011).
Depreende-se dessa legislacdo que esses ntcleos devem estar a servico da materializacao de
politicas publicas de acesso, permanéncia e conclusdo com éxito de cursos profissionalizantes
de nivel técnico e superior no caso de o aluno ter alguma necessidade educacional especifica.
Os NAPNE’s devem articular Ensino, Pesquisa e Extensdo e devem também atuar no apoio ao

corpo docente e técnico administrativo.

Em nossa observagdo como integrante do Napne do IFES-Campus Aracruz (anteriormente do
Napne do IFGOIANO-Campus Rio Verde) e como membro do Férum de discussdao do Napne
no IFES percebemos que tais ntcleos, quando ja existem (muitas IFES ainda ndo conseguiram
efetivar a implantagdo) ainda encontram-se sem uma sistematizacdo de suas praticas nos
processos educativos, ou seja, existe um NAPNE formalizado por meio de portaria para
cumprimento do decreto, mas existe também a realidade de que ndo hé espaco fisico para tal
nucleo, os integrantes nem sempre estdo implicados com o estudo da educagdo
especial/inclusiva (alguns se propdem apenas para alocagdo de carga hordaria), ou pior: sdo

nomeados a revelia, pois hd o entendimento por parte dos gestores que tais nucleos



necessariamente precisam ter a presenca um pedagogo e um psicologo e na realidade de

muitos campis, s6 ha um desses profissionais.

Esse ¢ o panorama que instiga nossa pesquisa. Fomentar esse debate nos parece significante,
considerando que o campo da Educagao Especial/Inclusiva revela as concepgdes da educagao
de forma mais ampla, pois os problemas educacionais ndo estdo colocados apenas para os
alunos com alguma NEE. A educagdo inclusiva no ensino técnico, tecnoldgico e superior nos
IF’S precisa ser estudada. Sendo assim, a pergunta norteadora dessa pesquisa €: quais praticas
de educagdo inclusiva podem ser observadas nos IF’s no que se refere a formagao profissional

de nivel técnico e superior de pessoas com NEE’s? Para responder a essa questao, objetiva-se:

a) Investigar as praticas de educagao inclusiva nos IF’s;

b) Analisar os processos institucionais de atendimento as demandas do publico-alvo da
educacao especial nos IF’s;

c) Conhecer projetos de gestdo das agdes voltadas para o publico-alvo da educagdo
especial;

d) Verificar, na perspectiva dos estudantes com NEE’s, o papel dos Napnes para a

inclusdo socio educacional de pessoas com NEE’s no que se refere ao acesso e a permanéncia
no ensino técnico, tecnoldgico e superior nos IF’s;

e) Identificar as estratégias (recursos humanos, materiais e financeiros e estrutura fisica)
utilizadas pelas instituigdes para promover o acesso € a permanéncia;

A pesquisa tem como perspectiva a teoria critica, com abordagem materialista da histéria. O
referencial marxiano exige procedimentos metodologicos que proporcionem 0
estabelecimento da relacdo do objeto em estudo com seu contexto historico, compreendendo
as relacdes de poder politicas e sociais. Estamos em estudo das obras que possam nos
subsidiar nessa investida de pesquisa, para este momento indicamos algumas possibilidades:
os estudos de Garcia (2004), Shiroma, Campos e Garcia (2005), Fairclough (2001), e outros,
podem ser de grande valia para analise documental, pois superam a oposi¢cdo discurso-pratica
uma vez que a compreensao ¢ de que “os discursos politicos ja sdo praticas (FAIRCLOUGH,
2001), que se pdem sob suas proprias concepcdes” (GARCIA, 2004, p.9). As contribuicdes de
Frigotto (2006, 2009 e 2010), Bueno (1997 e 2008), Castel (2000), entre outros, nos
auxiliardo na andlise critica acerca do movimento de inclusdo e do entendimento das politicas
educacionais com foco na educagdo especial e na educagdo profissional, compreendendo a

inclusdo como parte de nosso sistema capitalista.



Em relagdo aos procedimentos metodologicos, julgamos que o trabalho serd desenvolvido na
forma de pesquisa descritiva, que segundo Gil (2002) objetiva descrever caracteristicas de
determinados grupos/populagdes ou fendmenos. O universo da pesquisa serd composto por
cinco IF’s, representativos das regides geograficas do pais. O critério seria definido apds um
levantamento exploratorio por meio de questiondrio eletronico destinado aos gestores de todos
os quarenta e um institutos com a finalidade de verificar quais apresentam maiores indicios de
praticas consolidadas na perspectiva da educacao inclusiva. Dentre os critérios para defini¢ao
das instituicdes a serem pesquisadas iremos considerar: mencao explicita de uma politica
inclusiva nos Planos de Desenvolvimento institucional; presenca de Napnes atuantes, maior
nimero de matriculas de estudantes com NEE's, diferentes tipos de necessidades, entre
outros. Caracterizam esse estudo também: a) realizacdo de pesquisa bibliografica com o
levantamento da producgdo acerca do tema em livros, artigos, dissertagdes, teses entre outros;
b) Pesquisa documental: estudo de legislacdo e documentos diversos produzidos pelas
instituicdes que ainda tenham recebido tratamento analitico, como por exemplo, os PDIs
(planos de desenvolvimento institucional); ¢) Entrevistas com: a) gestor do Ministério da
Educagao responsavel pelas acdes inclusivas na rede federal; b) gestor ou equipe Napne das
cinco instituigdes estudadas e c¢) estudantes que sejam publico-alvo das agdes dos Napnes das
instituicdes pesquisadas; (caso as entrevistas tornem-se inviaveis de forma presencial ou por

video conferéncia, pode-se pensar na utilizagdo de questionarios eletronico).

Atualmente a pesquisa encontra-se em vias de conclusdo de andlise do levantamento de
dissertacdes e teses e com perspectivas de iniciar o contato com as institui¢des para defini¢ao
dos locus de pesquisa. Dados preliminares do Levantamento de dissertacdes e teses
publicadas na base de dados da capes e no portal da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes, explicitam que os trabalhos analisados foram produzidos entre os anos de 2006
e 2013, sendo: 2006(1), 200(1), 2010(1), 2011(7), 2012(7), 2013(3), 2014(2). No que se
refere as temadticas privilegiadas pelos trabalhos analisados, identificou-se que ha
predominancia de estudos acerca das “Politicas Publicas em Educagdo Especial na educacao
profissional” (nove trabalhos), por segundo aparecem as pesquisas cujo objeto estd
relacionado ao “Acesso e permanéncia: praticas de escolarizacdo de estudantes com
deficiéncia” (oito trabalhos), os temas “Formacdo de professores para a Inclusdo” e
“Representagdes acerca da inclusdao” foram recorrentes em dois trabalhos cada e um trabalho
esta relacionado & “Formacao profissional para atendimento do publico alvo da Educagdo

Especial”. Em alguns trabalhos tivemos dificuldade em compreender a metodologia utilizada



na pesquisa, mas utilizamos a autodenominagao dos autores como critério para demonstra-las
e identificamos como mais recorrentes o estudo de caso e as pesquisas bibliograficas e

documentais.
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Os Cursos Pré-vestibulares Populares

O fendmeno dos cursos Pré-Vestibulares Populares ganha expressao no cendrio
politico e social brasileiro a partir da década de 1990 ao oferecer cursos preparatorios
para o ingresso nas universidades. Surgem como estratégia dos movimentos populares
para acesso ao ensino superior ¢ se definem, na origem, por oposi¢cdo as logicas de
exclusdo, elitizagdo e mercantilizacdo de educagdo. Sdo diversas iniciativas e todo pais
organizadas pelo movimento negro, estudantil, sindical, igreja ¢ ONGs. Trata-se de um
ensino de supléncia, apos o ensino médio e nao regulamentado pela legislagdao nacional,

que visa preparar candidatos para disputar as escassas vagas no ensino superior.

Nascimento (2003) conceitua de “Cursos Militantes” todos os Pré-Vestibulares
sem fins lucrativos sejam eles autonomeados de cursos populares, comunitarios,
alternativos ou para pessoas carentes. A analise do autor compreende que a identidade
de tais cursos se define por oposi¢do, sao “Cursos Militantes” por terem objetivos
contrarios aos “Cursos Comerciais”, cursos preparatorios de carater privado com
interesse de lucro na educagdo. A nocdo de militdncia vem em decorréncia da
caracteristica reivindicatdria destes cursos em relagdo ao acesso ao ensino superior € na

denuncia das desigualdades sociais. Zago (2008) contribui na localizagdo deste cenario:

Os Pré-vestibulares populares (PVP) fazem parte de uma
mobilizacdo coletiva que vém sendo desenvolvida nos ultimos
anos pela democratizagdo do ensino no pais. Nado se trata
portanto de iniciativas isoladas, sendo que reflete a preocupacao
nacional com a problematica do acesso a universidade publica e
com o aumento da demanda pelo ensino superior impulsionada

Pesquisa em andamento realizada sob orientagdo do Professor Dr. José Adelson Cruz na linha de

pesquisa educagdo, trabalho e movimentos sociais. Artigo submetido ao XII Seminario da de Pesquisa do
PPGE, dias 08 e 09 de Dezembro de 2015.
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pela expansdao do ensino bdasico, pela urbanizagdo pelas
transformagdes no mercado de trabalho. (ZAGO, 2008, p. 151)

Uma observacdo mais atenta dessas iniciativas pode revelar o quao se trata de
um objeto constituido no entrecruzamento de alguns temas caros ao pensamento
educacional brasileiro: a) o historico debate acerca dos desafios do acesso a educacgdo
formal no pais; b) as tensdes e contradigdes que marcam a relacdo Estado e Sociedade
civil na criagdo e oferta de estratégias para garantia desse acesso; c) a disputa das
concepgoes de educacdo. d) Politicas publicas e mecanismos que regulamentam o
acesso ao ensino superior: Vestibular, o Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM, as

Cotas sociais e raciais.

Zago (2008) estima a existéncia de cerca de 800 nucleos no ano de 2001, sendo
que a maioria destes organizada nos estados do Sudeste. A autora revela ainda que tais
cursos sdo: a) destinados a estudantes egressos de escola publica ou fracdes de
“excluidos” e b) gratuitos ou com taxas destinadas a despesas de estrutura. Afirma ainda
que sdo realizadas mudancgas curriculares para além das disciplinas do ensino formal,
com a inser¢ao de disciplina destinada a formagao politica e que esses sao geridos com
quadro administrativo voluntario e em geral nao possuem sede propria. Identifica ainda
que, no periodo analisado, os cursos eram organizados com participacao de diversos
grupos: Igreja catolica, movimento negro, movimento estudantil, movimento sindical e

movimento comunitario.

Em generalidade os Cursos Pré-vestibulares populares sdo considerados como
experiéncias de educagdo popular (Mendes, 2011; Oliveira, 2006). Nao raro, estes
concebem suas agdes com base em concepgoes filosoficas, epistemologicas e politicas
de educacao de Paulo Freire. Fato que pode ser observado pelo estudo de MENDES
(2011) em que a Rede Emancipa utiliza da no¢do de circulos de cultura e sua
perspectiva de formagdo e pelos temas apresentados nos Encontros Nacionais de
Cursinhos Populares. Para Oliveira (2006), o que distingue a educacdo popular de
outras praticas educativas ¢ a intencionalidade politica sendo uma “proposta de praxis

direcionada a transforma¢ao do homem e da sociedade” (Oliveira, 2006, p. 8).

Os Pré-Vestibulares Populares negam, a principio, perspectivas do mercado, no
entanto defendem qual relagdo com o Estado? Para problematizar essa questao, faz-se

necessario retornar a discussdo de como foi tratada a questdo das relacdes dos
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movimentos da sociedade civil com o Estado na historia da educacdo. A questdo da
relagdo entre educacdo popular e educacdo publica foi tratada como algo inviavel
durante o regime militar por intelectuais € movimentos sociais. Segundo Paiva (1984)
tal fato se deu pelo acirramento das tensdes sociais naquele periodo e pela influéncia das
teorias reprodutivistas francesas, em particular das teorias sobre os aparelhos
ideologicos do Estado, de Althusser (1985) e do livro a reproducdo de Bourdieu e
Passerom (2009). Entendia-se naquele periodo que a educacao popular s6 poderia ser

entendida fora do ensino formal.

A perspectiva defendida por Paiva (1984), ja na década de 1980, recolocava a
questao acerca da possibilidade de a educacao popular se relacionar no espago publico.
Vale (1996), retoma a questdo da educacdo popular na escola publica pela critica a
teoria reprodutivista de Althusser. A autora compreende a teoria Althusseriana dos
aparelhos ideologicos do estado como: “uma visdo tedrica que nao nos permite enxergar
qualquer possibilidade de conflito ou de contradi¢gdes sociais no interior da institui¢ao

escolar” (VALE, 1996, p. 16).

A critica anterior auxilia o desenvolvimento do pensamento sobre concepgao de
educacdo delineado inicialmente pela utilizacdo do conceito de educagdo em Frigotto
(2000). Com esta postura podemos pensar a escola e a educacao a partir de seu carater
ambiguo, de suas contradi¢des, enquanto espaco de dominagao e resisténcia, como lugar

de disputa de poder, ou seja, campo de constru¢do de hegemonia.

E fato que a escola assim como os Pré-vestibulares populares podem receber
influéncia de outras esferas como o Estado € o mercado. Entretanto, no interior das
instituicdes sociais, pode haver relagdes que criem ou reproduzam valores, normas e
sentidos para a a¢do social dos individuos. Compreende-se as institui¢oes sociais, no

sentido socioldgico do termo, como produtoras e reprodutoras de cultura.

Haveria se criado algo de particular nessas experiéncias? Podemos afirmar, que
em geral, a continuidade dos Pré-Vestibulares Populares se deve ao engajamento de ex-
estudantes dos proprios cursinhos. Conforme (CORREA, 2011, p. 65) “os sujeitos
pesquisados, apos ingressarem nas universidades, retornam ao cursinho, agora para

atuarem como professores”. E, ainda, em (DE PAULO, 2013, p. 10). “constatou-se que
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a maior parte dos coordenadores sio ex-alunos do PVNC*’. Os Pré-Vestibulares
Populares teriam chegado, portanto, a uma regularidade social, conseguem se
renovarem, € para que isso criaram formas de organizagdo social e producao de sentido

sobre a acdo humana que nos interessa a saber.
Questoes levantadas no inicio da pesquisa

Problema de investigacao: Ao se tratar dos Cursos pré-vestibulares populares
de grupos com estreitos vinculos com organizagdes sociais € que buscam construir
outros modelos culturais de educacdo, indaga-se: a) Como se d4 a ambiguidade entre
universalizacdo do acesso a educacdo formal e a legitimacdo das desigualdades de
acesso ao ensino? b) Estaria em curso nestas experiéncias novas acdes de educagao
popular? c¢) Existe de fato algo “alternativo” na medida em que esses grupos funcionam

para inserir pessoas no sistema formal de educacao?

Objetivo geral: Investigar os sentidos sociais e politicos dos “Cursos pré-
vestibulares populares” por meio do desvelamento dos elementos que justificam a
emergéncia, a ampliagdo, as (re)configuragdes, diversificacdes, concepgdes e
particularidades na consolidagdo destas experiéncias no Estado de Goias. Objetivos
especificos - Investigar sentidos sociais e politicos dos Pré-Vestibulares Populares em
Goias. Perceber a consolidagdo dos pré-vestibulares populares em Goids. -
Compreender as relagcdes dos cursos pré-vestibulares populares com as organizagdes
sociais ¢ se existe relagdo com movimentos sociais. - Investigar os sentidos e
significados produzidos pelos sujeitos que participam dos cursos pré-vestibulares
populares sobre o acesso ao ensino superior. - Investigar concep¢des de educacdo e de
educacdo popular que dao sustentacdo aos Cursos Pré-Vestibulares Populares. -
Problematizar as relagdes entre essa educagao “alternativa” e o ensino formal. Os Pré-
Vestibulares investigados sdo o Pré-Vestibular Comunidade Fazarte, O Cursinho
popular Dirce Machado e o PREUNI Cajueiro, de 2005 a 2015. Recorte temporal a
partir do inicio da fundagdo do projeto Comunidade Fazarte no ano de 2005, sendo as
outras duas iniciativas mais recentes. A metodologia utilizada ¢ a pesquisa bibliografica,

documental e entrevistas.

Notas sobre o andamento da pesquisa

4 Pré-vestibular popular para negros e carentes — PNVC. (DE PAULO, 2006)
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Envolvimento do pesquisador com os Pré-Vestibulares Populares pesquisados. Nas
atividades publicas dos projetos registradas por gravagdo e nas conversas nao raro foi
citado e reafirmam posigoes que defendi publicamente nos Pré-Vestibulares. Nestes
casos, ha um direcionamento das falas em funcdo de ter sido professor e ter participado
da coordenagdo do cursinho Fazarte por anos. No caso do Cursinho Dirce Machado,
alguns professores sdo ex-alunos e participei como formador em encontros de formagao

de educadores populares.

Recente temporalidade das experiéncias de Cursinhos Populares e vaciancias dos
projetos no periodo da pesquisa. Estive em campo nos trés Pré-Vestibulares Populares
no ano de 2014. No Dirce Machado gravei uma assembleia geral em que um ex-
estudante do Fazarte, professor ¢ um dos organizadores do Cursinho Dirce Machado,
reconstituiu um historico do projeto a partir de sua memoria pessoal. Esta gravacao ¢é
significativa, pois estudantes e professores atribuem os sentidos a suas agdes no
cursinho e suas oportunidades de acesso a educagdo. No Cursinho Comunidade Fazarte,
em um seminario interno, também gravado com autoriza¢do do grupo, foi discutido a
questdo de tendéncias mercadolédgicas interferindo no desenvolvimento da acdo. O
conflito se dd porque um professor estava com a pratica de esvaziar as aulas para
convidar os estudantes para participar de cursos pagos, o qual seria beneficiado
financeiramente. Com a greve das Universidades Federais o cursinho popular foi
paralisado. Em relagdo ao terceiro curso pesquisado, o PREUNI Cajueiro, fiz entrevista
e anotagdes com um dos coordenadores do projeto. A experiéncia entrou em vacancia

no segundo semestre de 2015 por falta de financiamento.

Pesquisa documental. Foi criado um banco de dados dos projetos e de temas
relacionados ao vestibular em Goias. Cartas de principios, cartazes de divulgacao, fichas
de inscricdes com critérios socioecondmicos, notas em jornais, participacdo das Pré-

vestibulares em marchas a favor das cotas em Goiania.

Pesquisa bibliografica. A literatura estudada indicava ser recente e incipiente produgdo
sobre o tema. No entanto, apos levantada a producao de maneira sistematica, conclui-se
que ¢ um campo de pesquisa com relativo acumulo. Entre dissertagdes e teses sao trinta
trabalhos ao todo, sendo vinte ¢ cinco dissertagdes ¢ cinco teses de doutorado. A
producdo académica ¢ de maior quantidade nas universidades de Sao Paulo e do Rio de

Janeiro. Trata-se também dos locais de maior incidéncia de Pré-Vestibulares. Em
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relacdo a produgdo por area de conhecimento existe uma predominancia de dissertagdes
na area da educacdo, totalizando vinte dos trinta trabalhos. Tais trabalhos sdo em geral
analises de pré-vestibulares especificos e os autores ndo seguiram, até o presente
momento, no desenvolvimento de teses. A tese de Brito (2013), defendida na
universidade de Lisboa, ¢ fruto de pesquisa nos cursinhos populares vinculados a
secretaria de educagdo do Estado do Piaui. O autor defende a tese de que os cursinhos
sdo acoes afirmativas para a equidade. Castro (2011), defende a tese dos cursinhos
como movimentos sociais urbanos. O autor consegue apresentar um quadro

significativo de comparagdo entre as experiéncias.

Tendéncias dos Pré-Vestibulares. Investiga-se com base nas dissertacdes e teses
tendéncias apontadas nos estudos dos Pré-vestibulares. Percebe-se os seguintes
movimentos: Cursinhos populares no decorrer do processo torna-se privados; Outros
que nascem nos movimentos populares sao absorvidos pelo Estado; Cursinhos sao
criados pelo estado como agdo afirmativa em oposicao a ldgica de cotas; Existéncia de
cursinhos populares que se tornam privados e aderem a concessdes de bolsas como

acdes afirmativas.

Relacdes dos cursinhos com politicas de governo. Os cursinhos populares Educacao
para Afrodescendentes - EDUCAFRO e Movimento dos Sem Universidade — MSU
foram e s3o base de sustentacdo das politicas dos Governos Lula e Dilma. (Ambos
reivindicam-se como movimentos que conquistaram a politica de financiamento e
participam da comissdo de avaliagdo do PROUNI.). Vale ressaltar que Parte
significativa dos cursinhos pesquisados nas dissertagdes e teses consultadas participou

das reinvindicacoes das politicas de cotas sociais e raciais nas universidades publicas.
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Introducio

Compreender a formagao das criangas a partir de sua interacdo com a televisao
advém de um interesse académico e profissional, constituido desde a minha graduagao em
Pedagogia, na qual realizei o trabalho de conclusdo de curso, em um viés socioldgico,
abordando a relagdo estabelecida entre o consumo, a crianga ¢ a televisao (MARX, 2008;
CAMPOS e SOUZA, 2002). Posteriormente, ao realizar o Curso de Especializagdo em
Psicologia dos Processos Educativos, dei continuidade aos estudos sobre esta temdatica, com
enfoque na teoria critica, buscando entender como se dd a formagdo da crianca a partir de
suas interagoes com os desenhos animados exibidos na televisao. (MARX, 2008; ADORNO,
1996; GUARESCHI, 2005).

Durante a atuagao como professora de Educagdo Infantil da rede municipal de
educagao do municipio de Goiania, percebi a utilizacao frequente da televisdo na Educacao
Infantil, o que me despertou o interesse em continuar a investigar o modo com que as
criangas pequenas se relacionam com as produgdes veiculadas pela midia televisiva.

Vale ressaltar que os estudos realizados no Nepiec/FE/UFG nos apresentaram
um novo caminho, uma nova abordagem tedrica do desenvolvimento e da formagao humana,
a teoria histdrico-cultural, que trouxe contribuigdes significativas para a compreensao sobre
a crianga e sua educacdo, compreendendo-a como um ser social, histérico e cultural que se
constitui a partir das relagdes estabelecidas com o outro e com o mundo. (VYGOTSKY,

2003). Assim, torna-se possivel entender a relagao da crianca com a televisao como producao

1 A presente pesquisa vincula-se ao projeto “Politicas Publicas e Educacio da Infincia em Goids: historias,
concepcdes, projetos e praticas”, desenvolvido no Nucleo de Estudos e Pesquisas da Infancia e sua Educacdo
em Diferentes Contextos (Nepiec), e a linha de pesquisa Formagao, Profissionalizagdo Docente ¢ Trabalho
Educativo do Programa de P6s-Graduacdo (PPGE) da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de
Goias (FE/UFG).



historica e cultural que participa nos processos formativos, de aprendizagem e
desenvolvimento infantil.

Deste modo, nos propomos a entender as relagdes estabelecidas pelas criangas
de zero a seis anos? com a televisdo nas instituicdes de Educacdo Infantil, buscando
identificar e analisar como elas participam e vivenciam os momentos de utilizacdo deste
meio de comunicagdo no trabalho pedagogico. Para isso, delimitamos como questio central:
Como as criangas vivenciam as situagoes de uso da televisao nas institui¢des de Educagao
Infantil? Partindo desta problematizagdao nos questionamos também: As criancas de zero a
seis anos tém acesso a televisdo em instituicdes de Educagdo Infantil? Quais as producdes
sdo exibidas para as criangas? As crian¢as manifestam interesse por estes momentos e pela
programacao ofertada? Como elas participam? Quais suas agdes/atitudes durante as sessoes
de uso da TV? Como a professora participa destas atividades?

Esta pesquisa sera fundamentada na abordagem socio-historico-dialética
(BARBOSA, 1997), com base no materialismo histérico-dialético (MARX, 2008). Isso
porque entendemos que o objeto de pesquisa nao pode ser compreendido fora de sua
realidade, mas sim em um constante movimento dialético. Para isso, propomos a realizagao
de uma pesquisa tedrica e empirica, envolvendo agrupamentos de criangas de zero até seis
anos de idade.

A etapa empirica serd realizada em Centros Municipais de Educa¢do Infantil da
rede municipal de ensino de Aparecida de Goiania, com diferentes procedimentos
metodoldgicos: observacdes, registros fotograficos, diarios de campo e conversas com
criangas e professoras. Este municipio foi escolhido para que possamos contribuir com o
mapeamento da educacdo infantil no estado de Goias, o qual vem sendo desenvolvido pelas

pesquisas vinculadas ao Nepiec/FE/UFG.

Fundamentacio tedrica

Ao longo da histdria varias concepgdes de crianga/infancia foram estabelecidas,
influenciando as praticas educativas com as criangas. Atualmente, no Brasil, a crianga passa
a ser compreendida como sujeito de direitos, cidadad, ser historico, social, cultural,

participativo, que se constitui a partir das suas relagdes sociais, o que se resulta de pesquisas,

2 O Nepiec/FE/UFG, assim como outros grupos € nucleos de pesquisa sobre infincia e educagdo infantil,
defende o direito & permanéncia das criangas que completam seis anos de idade, até 31 de margo, nas
instituigdes de Educagao Infantil, como estabelece o Conselho Nacional de Educagio.



estudos e lutas sociais, sobretudo a partir da década de 1980. (BARBOSA, ALVES e
MARTINS, 2011 e 2008).

Essa concepgdo de crianga traz a tona uma preocupagdao maior com o seu
processo formativo e, nesse contexto, a educacdo das criangas de 0 a 6 anos, com a
Constituicao Federal de 1988, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (LDB) de
1996, dentre outras normativas, ¢ definida como a primeira etapa da Educagdo Basica com
a finalidade de promogdo do desenvolvimento das criangas, “[...] em seus aspectos fisico,
psicolégico, intelectual e social, complementando a agdo da familia e da comunidade” (art.
29). Assim, temos nesses documentos uma importante conquista no processo formativo das
criangas pequenas, ao compreender que essas devem se desenvolver de forma integral e em
todos os seus aspectos.

Com base na teoria historico-cultural compreendemos a crianga como ser que se
humaniza em suas relagdes sociais, ao se apropriar das produgdes culturais criadas pelos
homens ao longo da historia. (MELLO, 2007). Desse modo, a Educacdo Infantil deve
proporcionar as criangas varias experiéncias e aprendizagens sobre o conhecimento humano,
levando-a a formagdo e ao desenvolvimento plenos. Considerando, também, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI), que orienta o curriculo e as
praticas pedagodgicas com criangas pequenas nas instituicdes (BRASIL, 2009), entendemos
que a apropriacdo ¢ o dominio de diferentes linguagens, assim como de recursos
tecnologicos na Educacdo Infantil, sdo a¢des fundamentais para a aprendizagem e
desenvolvimento das criangas.

A relagdo estabelecida entre midia e a educacdo vem sendo estudada e
pesquisada hé décadas, a partir diferentes abordagens, vertentes e areas do conhecimento, as
quais, segundo Belloni (2009) percebem e apontam a televisao de diversas formas, seja como
baba eletronica, professora, conselheira, formadora e companheira. Estes estudos e
pesquisas, realizados principalmente nas éareas da psicologia, sociologia, educagdo e
comunica¢do buscam, de acordo com Duarte (2009, p. 54), “[...] entender o modo como as
relagdes entre midia audiovisual e sociedade interferem na composi¢ao do imaginario social,
na producdo de identidades e na transmissao de valores éticos e morais”.

Pesquisas vinculadas a teoria critica, segundo Belloni (2009, p. 50) privilegiam
“[...] a mensagem, o emissor e suas regras — deixando de lado o estudo do receptor da
mensagem, sua diversidade e formas de assimilagdo e resisténcia.” Isso pode ser percebido

a partir das concepcdes de industria cultural e cultura de massa, uma vez que esta teoria



considera que os receptores sdo uma massa de individuos dependentes e produzidos pelo
sistema, o que se difere da no¢cdo de publico, que define um receptor consciente e
participante. (BELLONI, 2009). A industria cultural, segundo Adorno (1986, p. 99) “[...]
impede a formagao de individuos autonomos, independentes, capazes de julgar e de decidir
conscientemente”, fazendo com que o conformismo impere diante da possibilidade de
consciéncia critica.

A Teoria dos Efeitos, vinculada a area da comunicacdo, considera os
espectadores como receptores passivos €, por isso, ndo se preocupa em compreender como
0s sujeitos recebem as mensagens e conteudos transmitidos pelos recursos audiovisuais,
considerando-os vitimas do sistema. (BELLONI, 2009; SILVA, 2008).

Tais concepgdes sobre a midia/educagao comegaram a perder a forga e passaram
a ser discutidas a partir de uma abordagem mais voltada para a formacao de sujeitos ativos,
criticos e criativos no que diz respeito as tecnologias da informacdo e da comunicagao.
Segundo Belloni (2009), tais mudangas se deram a partir dos anos 1970, sobretudo apds
ideias apresentadas pela Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a
Cultura (Unesco), que indicava a importancia da formagao, da educagao para as midias como
condi¢do fundamental para uma educacdo voltada para a cidadania e para a democratizagao
das oportunidades educacionais e do acesso ao conhecimento. (BELLONI, 2009).

Assim, as pesquisas passaram a questionar esta concepg¢ao de um sujeito passivo
na relagdo com os recursos midiaticos, considerando que a recep¢do da midia ¢ uma
producao de significados realizada por sujeitos sociais, que participam ativamente desse
processo, ndo se limitando apenas a “absorver” o que ¢ transmitido nas producdes midiaticas.
Questiona-se a ideia de um receptor, passando a mostrar que as experiéncias do espectador,
“[...] sua visao de mundo e suas referéncias culturais interferem no modo como ele vé e
interpreta os conteudos da midia.” (DUARTE, 2009, p. 54).

Nesta perspectiva de sujeitos participantes, que atribuem sentido as mensagens
transmitidas pela televisdo, identificamos estudos e pesquisas desenvolvidas a partir da
abordagem denominada “Estudos de recepcao latino-americana” que estabelece a existéncia
de diferentes “[...] fontes que mediam a relagdo do receptor com as mensagens midiaticas,
possibilitando-lhes atribuir sentidos proprios aos que veem, ouvem ou leem.” (SILVA, 2008,
p.1). Identificamos, ainda, pesquisas realizadas a partir da sociologia da infincia, que negam
a concepcgao de criangca como receptor passivo das mensagens transmitidas pela televisao,

trabalhando com a ideia de que elas interpretam, aceitam ou recusam os conteudos



veiculados pelas midias, incorporando-as em sua experiéncia e as utilizando em suas
interagdes (BELLONI, 2009).

Salientamos que ao pautarmos na teoria historico-cultural nos distanciamos das
abordagens que compreendem a criangca como um ser passivo, massificado na sua relacao
com a televisdo e nos identificamos com os estudos que reconhecem a crianga enquanto
participativa, mas também nos diferenciamos da sociologia da infancia que autonomiza as
culturas infantis. Partindo desse fundamento tedrico, defendemos a ideia de que, na relagao
sujeito/ midia televisiva, as criangas receberdo as informacgdes de maneiras distintas, o que
dependera das singularidades pessoais de cada uma, as quais resultam de complexos
processos formativos mediados pelas interacdes, experiéncias e vivencias anteriores.

E neste sentido, nos baseando na concepgio acima, que propomos a realizagio
de uma pesquisa com as criangas, a fim de compreender como elas vivenciam os momentos
de utilizacdo da televisdo na institui¢do a partir do que sera posto por elas e ndo
exclusivamente pelo olhar do/a professor/a. Porém, vale ressaltar que nao
desconsideraremos a participacao docente, uma vez que compreendemos a importancia da
mediacao do sujeito mais experiente na relagdo da crianca com a televisao e na formacgao

infantil, em sentido amplo.

Discussao (detalhamento do estagio atual da pesquisa/estudo, sintese provisoria)

Em busca de compreendermos nosso objeto de pesquisa e de responder aos
nossos questionamentos, demos inicio a pesquisa teorica, realizando o levantamento de teses
e dissertacdes do periodo de 2004 a 2014, no portal de periddicos e portal de teses e
dissertacdes da CAPES, no banco de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdoes (BDTD), bem como no banco de dados do Nucleo de Estudos e Pesquisas da
Infancia e sua Educagdo em Diferentes Contextos (Nepiec/FE/UFG).

Para a selecdo dos trabalhos, elencamos catorze descritores (Crianga, Infancia,
Educacdo Infantil, Pré-Escola, Creche, Pratica Pedagogica, Midia, Televisdo, Midia
Televisiva, Midia Audiovisual, Recurso Audiovisual, Produ¢ao audiovisual e Midia-
Educagado) que ao serem combinados nos apresentaram a existéncia de 1.360 (mil trezentos
e sessenta) produgdes. Porém, destes, 284 (duzentos e oitenta e quatro) trabalhos se repetem
uma ou mais vezes, restando 586 (quinhentos e oitenta e seis) titulos que analisamos a partir
da leitura combinada dos titulos e resumos, visando identificar os trabalhos ja produzidos

sobre a crianca ¢ a televisao na Educac¢ao Infantil.



Na realizagdo desta analise, separamos inicialmente os trabalhos que abordavam
as tematicas: criangas, infincia e educa¢do infantil, o que nos possibilitou excluir 441
(quatrocentas e quarenta e uma) teses e dissertagdes. Dentre os 145 (cento e quarenta e cinco)
trabalhos restantes, identificamos 70 (setenta) que discutiam sobre as midias, dos quais 37
(trinta e sete) traziam a relagdo crianga e televisdo. Por fim, fizemos a sele¢do procurando
identificar os trabalhos que abordassem a relagdo das criangas com a televisdo nas
institui¢des de educagao de educagao infantil, localizando, assim, 12 (doze) trabalhos, sendo
11 (onze) dissertagdes e 1 (uma) tese, a serem analisadas.

Com a leitura destes trabalhos, percebemos que a relagdo da crianca com a midia
televisiva ¢ abordada a partir de diferentes olhares, como, por exemplo, a brincadeira, a
constru¢do da identidade, o trabalho pedagogico, a interagdo das criangas, dentre outros que
visam compreender como se d& o desenvolvimento e a formacao infantil. Cabe ressaltar que
o referencial tedrico destes trabalhos perpassa pela Sociologia da Infancia, pelas teorias da
comunicag¢do, sobretudo a teoria latino-americana, pela teoria critica e a teoria historico-
cultural.

Simultaneamente ao estado da arte, iniciamos a pesquisa empirica, no municipio
de Aparecida de Goiania/GO, solicitando a autorizagdo da Secretaria Municipal de
Educacdo. Em seguida, organizamos nossa pesquisa em duas etapas, sendo que a primeira
se constituiu pela proposi¢do de um questionario de identificacdo das institui¢des que
atendem Educagdo Infantil no municipio. E importante ressaltar que ja propusemos o
questionario em todas as instituicdes que aceitaram participar da pesquisa, representando um
total de 63% da rede. Os questionarios estdo em fase final de andlise e ja demos inicio a
segunda etapa da pesquisa empirica, escolhendo as institui¢des® que serdo convidadas para
realizarmos as observagoes e didlogos com as criancas a fim de compreendemos nosso objeto
de pesquisa e responder nossas questdes norteadoras.

Por fim, destacamos a realizacao de estudos acerca da relagao crianca ¢ televisao,
buscando construir nossa dissertacao, a qual tem sido orientada, discutida e elaborada a partir
do materialismo sécio-historico-dialético, que nos possibilita compreender as contradigdes

de nosso objeto de estudo.

3 O critério de escolha foi a representatividade de 10% das instituigdes que atendem apenas a Educagdo Infantil
(Centros Municipais de Educacdo Infantil e Centros de Educagdo Infantil) no municipio de Aparecida de
Goiania/ GO, o que nos possibilita mapear e ter a visdo mais global do objeto de estudo.
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Apresentacio da proposta de investigacio

Este trabalho sintetiza os anseios de pesquisarmos o processo de empobrecimento formativo
das licenciaturas de Educagdo Fisica a partir dos estdgios supervisionados curriculares das
universidades publicas de Goias, visto que a formagdo de professores dessa area dialoga com a
macrorrealidade social marcada pela reducdo do papel formativo da universidade. Essa reducgdo ¢
respaldada, principalmente, pelo recuo da teoria e pela ldgica da resolugdo imediata dos problemas
da pratica. Assim, buscaremos, com este estudo, investigar a logica racional norteadora das
concepgoes hegemonicas no campo da formagdo de professores a partir das contribuicdes tedricas
da Teoria Critica da Escola de Frankfurt.

O recuo da teoria ¢ componente politico e ideoldgico da formagdo de professores e,
estratégica e intencionalmente, possui nexos com as propostas de Estagio Supervisionado. Segundo
Martins (2010), o descarte da teoria, da objetividade e da racionalidade se constitui em principios
que tém norteado a formagdo de professores no sentido de desqualificar os conhecimentos classicos
e o ato de ensinar. Nessa perspectiva, a teoria, sobretudo a sua relagdo com a pratica, € pertinente na
medida em que atende a uma resolugdo imediata de problemas oriundos da pratica. Essa concepcao
ndo compactua com um projeto soélido de formacdo de professores que vise a autonomia e a
emancipagao.

Hé um processo de “assepsia” nas universidades que se caracteriza, dentre outros fatores,
pela recusa da teoria (SHIROMA, 2003). Esse empobrecimento da formagdo na universidade e a
consequente adaptacdo letargica, segundo Shiroma, Moraes e Evangelista (2003), atendem aos
imperativos econdmicos, sobretudo internacionais, que impdem a meta da conquista da eficiéncia,
da qualidade e da equidade pensada sob a 6tica do desenvolvimento econdmico.

Articulados a esse contexto de empobrecimento formativo, os professores t€m se alienado
cada vez mais de uma perspectiva emancipatdria de conhecimento e de pesquisa. O recuo e a recusa
da teoria, sob a égide do discurso da necessidade de articulagdo com a pratica imediata € com a
resolucdo de problemas do cotidiano, mostram-nos que a validade dessa formacdo s6 ¢ legitimada

sob a perspectiva da funcionalidade e da utilidade pragmatica. Desse modo, temos como hipotese
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para essa intengdo de estudo que os fundamentos que subsidiam o discurso hegemonico da
formagdo de professores na atualidade mostram-nos que o pragmatismo' se constitui como uma
concepcdo norteadora das propostas construidas nas universidades e nas politicas nacionais.

Segundo Moraes (2003), estamos diante de uma “marcha a ré intelectual” e tedrica.

A celebragdo do “fim da teoria” — movimento que prioriza a eficiéncia ¢ a
construcdo do terreno consensual que toma por base a experiéncia imediata — se faz
acompanhar, nas palavras de Burgos (1999, p. 468), da promessa de uma utopia
educacional alimentada por um indigesto pragmatismo. Em tal utopia praticista,
basta o know- how e a teoria é considerada perda de tempo ou especulagdao
metafisica; quando ndo, € restrita a uma oratoria persuasiva e fragmentdria, presa a
sua propria estrutura discursiva (MORAES, 2003, p. 153-154; grifos da
autora).

Essa perspectiva estd presente nas politicas internacionais € nacionais, nos niveis de
graduagdo e pos-graduagdo. A pratica desprovida de reflexdo tem sido coerente com as imposi¢des
ideoldgicas do campo da formagdo de professores na atualidade e se mostra pragmaticamente mais
eficaz (MORAES, 2003).

A fim de entender a critica ao pragmatismo e a razao instrumental aliada a ele, este trabalho
se propde também ao estudo da (i)racionalidade que temos submetido a formagdo humana e toda a

relagdo que temos estabelecido com o conhecimento.

Tendo cedido em sua autonomia, a razdo tornou-se um instrumento. No aspecto
formalista da razdo subjetiva, sublinhado pelo positivismo, enfatiza-se a sua ndo-
referéncia a um conteudo objetivo; em seu aspecto instrumental, sublinhado pelo
pragmatismo, enfatiza-se a sua submissdo a contetidos heterébnomos. A razdo
tornou-se algo inteiramente aproveitado no processo social. Seu valor operacional,
seu papel no dominio dos homens e da natureza tornou-se o unico critério para
avalia-la. (HORKHEIMER, 2002, p. 29)

Desse modo, percebe-se que a razdo instrumental possui enraizamentos epistemoldgicos
significativos no positivismo e no pragmatismo. Para Horkheimer (2002), o objetivo do
pragmatismo ¢ se compor como atividade pratica, distinta de compreensao teorica e pautada em
experimentos cientificos. O ataque a contemplagdo e ao louvor da pericia técnica expressa o triunfo
dos meios sobre os fins. Neste estudo, nos atentaremos a reflexdo de alguns elementos do

pragmatismo consonantes com a formacgdo de professores na universidade. Dai a necessidade de

"o pragmatismo funda-se na escola filosofica norte-americana a partir, principalmente, de trés autores: John Dewey
(1859-1952), Charles Peirce (1839-1924) e William James (1842-1910). Segundo Dewey (2007), as ideias s6 tém
importancia se servirem de instrumento para a resolucdo de problemas reais e praticos. Dewey considera entdo que a
filosofia classica separou o conhecimento da acdo e a teoria da pratica. Com isso, defende a legitimidade da medida
pratica no pensamento.



estabelecer um didlogo entre Dewey (2007) e os frankfurtianos a fim de compreender o
entrelacamento conceitual e ideoldgico que existe entre pragmatismo, razdo instrumental e as
concepgoes de formagao de professores hegemonicas na atualidade.

Diante desse ponto, formulo a problemadtica central desta intengdo de pesquisa que se
desenvolvera a partir dos seguintes questionamentos: Como se constitui a relagdo entre
pragmatismo, razao instrumental e formacdo de professores no atual contexto de empobrecimento
formativo das licenciaturas, sobretudo da Educacgdo Fisica? Como os fundamentos do pragmatismo
se articulam a l6gica da razdo instrumental e orientam as concepg¢des de formagdo de professores de
Educacao Fisica sobretudo no espaco formativo do Estagio Supervisionado Curricular?

A partir dessa problematica, temos como objetivo geral compreender como se constroem e
como se articulam os fundamentos tedricos do pragmatismo e da razao instrumental nas concepgoes
hegemonicas de formacgdo de professores nas propostas de Estdgios Supervisionados Curriculares
dos cursos de licenciatura em Educagdo Fisica das universidades publicas de Goiania. De modo
especifico, objetivamos: entender os nexos existentes entre os fundamentos tedéricos da razao
instrumental e do pragmatismo; compreender como a racionalidade instrumental subsidia as
propostas de formacdo de professores de Educagdo Fisica nos estdgios; compreender como se
constitui a formacdo de professores de Educacdo Fisica e o seu empobrecimento a partir das
propostas de Estagio Supervisionado Curricular; entender os fundamentos norteadores dos projetos
de estagio dos cursos de Licenciatura em Educacdo Fisica; compreender a relagdo entre teoria e
pratica construida nos Estdgios Supervisionados da formagao de professores de Educacdo Fisica;
entender como o pragmatismo, travestido de discurso critico e inovador, se materializa nas
concepcoes de formagao de professores de Educacao Fisica; pesquisar a experiéncia na perspectiva
frankfurtiana como contraponto a racionalidade instrumental; suscitar reflexdes para a formacao de
professores e para os estagios das licenciaturas em Educacdo Fisica na perspectiva da praxis a partir
das contribui¢des da Teoria Critica da Escola de Frankfurt.

Para investigar essas questoes, tomamos como expressdo empirica o estagio supervisionado
por conter, no interior de sua relagdo, a proposi¢ao de sintese formativa do percurso do curso de
graduagdo em licenciaturas e por deter o conteudo da tensdo entre conhecimento e agdo, teoria e
pratica. Assim, a justificativa para a escolha deste tema se dd em virtude da necessidade de se
entender os fundamentos tedricos que subsidiam as orientagdes politicas e ideoldgicas dos estagios
supervisionados das licenciaturas em Educagdo Fisica, sobretudo no atual contexto de fragmentacao

da formagdo profissional>. Ao compor a estrutura curricular das licenciaturas, os estagios

2 A formagio profissional em Educacdo Fisica, apds a defini¢do das Diretrizes Curriculares da 4rea e a especifica para
formagdo de professores, consolidou um processo de divisdo entre bacharelado e licenciatura com uma evidente
desvalorizacdo dos cursos de formacdo de professores. Ha na literatura da area um exaustivo debate a respeito do
assunto. As andlises criticas sobre as implicacdes da divisdo da formacdo em educagdo fisica nas modalidades



4

supervisionados tradicionalmente tém se caracterizado num tempo e espaco pedagogico destinado a
pratica®>. E nesse espaco que a Formagdo ou a Semiformacdo* presente nas licenciaturas se
multiplica e alcanga a grande maioria de criangas e jovens educados nas escolas brasileiras. Na
dindmica curricular dos cursos de licenciatura, os estagios articulam ensino, pesquisa e extensdo,
tratam de modo evidente acerca da relagdo entre teoria e pratica e estabelecem uma relacao direta
dos professores em formagao inicial com o mundo do trabalho. O campo empirico para a realizagao
deste estudo de doutorado se dara no Estagio Supervisionado dos curriculos das licenciaturas em
Educacao Fisica das universidades publicas de Goiania.

A metodologia parte de principios da pesquisa qualitativa e tem como matriz tedrica e
epistemologica a Teoria Critica da Escola de Frankfurt. Esta proposta de investigacdo se pauta na
perspectiva da Pesquisa Social Empirica como praxis a partir da Teoria Critica da Sociedade. Para
Adorno (2009), o processo interpretativo dos fenomenos necessita de algo além da experiéncia do
imediato, requer a intervengdo ativa do sujeito pensante. A verdade reside no objeto (primazia do
objeto) e sera desvelada pelo sujeito racional que o investigara e o analisara. E necessario decifrar o
objeto, expondo seu contetdo de verdade e de inverdade, entendendo-o a partir de suas
ambivaléncias e contradi¢cdes. Para os frankfurtianos, ¢ importante que o objeto de pesquisa seja
compreendido e mediado em seu processo historico. “Tal historicidade ¢ concebida como a
verdadeira génese do objeto — uma génese dialética caracteristica de todos os conceitos humanos e
sociais” (ANTUNES, 2014, p. 33).

Assim, buscaremos contemplar nesta pesquisa os principais elementos constitutivos da base
teorica frankfurtiana, entendendo a formagdo docente nas universidades através dos estagios
supervisionados, o recuo da teoria e a auséncia de reflexdo como um tipo de microcosmo que
contém todos os problemas, contradi¢des, tensdes e tendéncias pertencentes a sociedade atual. A
delimitagdo dos dados empiricos desta investigacdo ainda estd sendo definida. Pretendemos coletar
os dados nos projetos pedagodgicos, nos projetos de estidgio supervisionado e nos relatorios de

estagios dos cursos de licenciatura em Educacdo Fisica das universidades publicas de Goiania e nos

bacharelado e licenciatura expdem as causas principais e seus desdobramentos a partir dos seguintes elementos: a) ndo
haveria argumentos epistemologicos ou de identidade profissional plausiveis que justificassem a formacdo em duas
habilitacdes; b) a separacdo teria avangado em funcdo do lobby mercantil na area, principalmente aquele ligado a
industria esportiva e do fitness e ao ensino superior privado, articulados pelo conselho profissional da area que possui
uma clara visdo mercantil do universo da educagdo fisica; c) as reformas recentes do ensino superior se constituiram
como base de sustentacdo para a divisdo da formacdo; d) houve, com isto, o recrudescimento das teorias e ideologias
biomédicas na area e uma desvalorizacdo das humanidades como elemento constitutivo da formag@o profissional na
area.

3 As Diretrizes Curriculares para a Formagio de Professores (2002) trazem o aumento da carga horaria dos estagios para
400h sob a justificativa da necessidade do aumento da carga horaria pratica dos curriculos das licenciaturas.

4 A Semiformacao (Bildung) caracteriza-se como uma das mais significativas expressdes subjetivas da industria
cultural, que leva o individuo a alienag@o onipresente e a apropriagao da cultura danificada. Esse processo contrapoe-se
a Formagdo Cultural (Bildung) e traz um sentido formativo prejudicado, distorcido e falsificado da cultura e da
realidade, desestimulando a reflexdo e a autonomia do individuo. A Semiformagao € o espirito conquistado pelo carater
de fetiche da mercadoria (ADORNO, 2010).



documentos orientadores das politicas de estagio e formagdo de professores de Educacdo Fisica
(Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacao de Professores, Lei de Estagio e demais

documentos orientadores da politica de formagdo docente brasileira).

Consideracoes Provisorias

Esta investigacdo encontra-se em fase de revisdo bibliografica, leitura e fichamento de
livros, artigos cientificos, anais de congressos cientificos nacionais e internacionais, teses €
dissertacdes que discutem as seguintes tematicas: estagio e formacao de professores de Educacao
Fisica, formagdo de professores na universidade contemporanea, razao instrumental, semiformacao
cultural, pesquisa social empirica na perspectiva da Teoria Critica da Escola de Frankfurt,
pragmatismo e educagdo. Paralelamente aos estudos dos autores que fundamentardao teoricamente
esta investigacdo, temos realizado a leitura sistematica dos documentos oficiais que orientam a
formagdo de professores nas universidades e os estagios supervisionados curriculares, tais como as
Diretrizes Curriculares Nacionais de Formagdo de Professores e a que trata especificamente da
formacao em Educacdo Fisica. Apds essa etapa, analisaremos os projetos pedagdgicos, os projetos
de estagios e os relatorios dos estagios construidos pelos licenciandos de Educacdo Fisica das
universidades pesquisadas.

Os estudos realizados até o momento nos permite afirmar, provisoriamente, que 0 processo
de recusa da teoria e da reflexdo em detrimento de uma formagdo alijeirada e pragmatica tem
subsidiado tedrica, epistemologica e politicamente as orientagdes legais para a formagdo de
professores de um modo geral. Porém, ainda ndo conseguimos elucidar com este estudo quais
implicacdes e especificidades serdo trazidas para a area de Educacdo Fisica, visto que se trata de
uma area de conhecimento marcada historicamente pela influéncia médica, militar e esportiva, com
forte predominancia dos saberes da pratica em detrimento da reflexdo teorica.

Nessa fase de pesquisa bibliogréfica, as leituras nos permitem afirmar que o pragmatismo,
aliado ao processo de recuo da teoria, se constitui numa concepc¢ao que influencia a formagao de
professores nas universidades. Essa perspectiva corrobora a restri¢do de possibilidades formativas
dos sujeitos que educardo as geragdes futuras e possui proximidades com a categoria de razdo
instrumental discutida pelos frankfurtianos. “Enquanto o pensamento se restringe a razao subjetiva,
suscetivel de aplicagdo pratica, o outro, aquilo que lhe escapa, vem a ser correlativamente remetido
a uma praxis cada vez mais vazia de conceito, e que nao conhece outra medida que ndo ela propria
(ADORNO, 1995, p. 204)”.

O crescente processo de pauperizagdo da formagdo dos sujeitos que educardo as geragdes
futuras reflete a hegemonia das concepg¢des pragmaticas pautadas na logica de reflexdo sobre a

pratica e na resolucdo imediata dos problemas do cotidiano. Portanto, ¢ necessario construirmos
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outras perspectivas de formacdo docente que se pautem nos principios cientificos mais elaborados
pela humanidade, porque a educagdo deve perspectivar a emancipagdo humana e a construgao de
uma sociedade justa que nao se norteie pela exploragao do homem pelo homem. A Teoria da Escola
de Frankfurt se faz imprescindivel nesta proposta de trabalho, uma vez que objetiva elucidar de
modo cientifico e critico o carater contraditério da sociedade contemporanea, contribuindo para as
possibilidades reais de mudangas das condi¢des humanas existentes na atualidade. A valorizagdo
docente ¢ a formagao de qualidade demandam a articulagdo entre teoria e pratica em toda a sua
complexidade, sendo, pois, condigdo importante para o processo de humanizagdo dos sujeitos na

nossa sociedade.
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Introducio

A gestdo democratica da escola publica, ganhou destaque nos movimentos dos
profissionais da educacdo no periodo de enfraquecimento da Ditadura Militar no Brasil.
O anseio por um pais democratico, € em consonancia, por uma escola democratica, fez a
tematica ocupar espago nos debates educacionais, em especial, a partir dos 1980,
quando o pais passou pelo processo de redemocratizacao politica e promulgacao da
Constituicdo Federal de 1988 (CF de 1988). Nesse cendrio, a gestdo democratica foi
elencada como um dos principios da educagdo nacional, sendo posteriormente refor¢ado
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1996.

Como imperativo legal, resultado de intensas lutas sociais, poder-se-ia pensar
que, quase vinte e seis anos depois da promulgacdo da CF de 1988, a auséncia de
democracia na escola ndo seria mais um problema a ser pensado e pesquisado na
educacao nacional. No entanto, ainda ha um numero consideravel de sistemas de ensino
no Brasil que, se intitulam democraticos, mas utilizam mecanismos autoritarios para a
gestdo das escolas, tais como a indicagdo politica para a escolha dos dirigentes
escolares.

O municipio de Aparecida de Goiania, que faz parte da regido metropolitana de
Goiania, teve até o ano de 2009, a escolha dos gestores escolares, por meio da indicagao
do legislativo municipal. Apenas com a mudanga promovida pela Lei Ordinaria n°
2.861/2009, iniciou-se o processo de elei¢do para diretores. Por considerar este um
processo tardio, porém de grande relevancia para o sistema municipal em questao, optei
por analisar a elei¢do para diretores em Aparecida de Goiania, por meio dessa pesquisa
pretende-se levantar dados e realizar andlises sobre a eleicdo para diretores em
Aparecida de Goiania, considerando os impactos da mudanca na gestdo das escolas
publicas municipais. Para alcangar os objetivos propostos optou-se pela pesquisa
bibliografica e documental, afim de reunir referéncias que possibilitem uma melhor
compreensdo da temadtica e a pesquisa de campo, utilizando como instrumento o

questionario. Com a pesquisa pretende-se compreender os seguintes aspectos do objeto
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investigado: 1) investigar a normatizagdo legal que estabeleceu a eleicao direta para
diretores no sistema municipal de ensino de Aparecida de Goidnia; 2) analisar a
participag¢do dos profissionais da educagdo no processo da primeira elei¢do direta para
diretores; 3) compreender a percepcao dos sujeitos analisados quanto as relagdes de
poder que foram instituidas dentro da escola a partir da eleicao direta para diretores; 4)
analisar o processo de elei¢do para diretores, como possibilidade do estabelecimento de
novas relagdes de poder dentro da gestao da escola.

No caso em estudo, dados do IBGE referentes ao ano de 2014, revelam que a
cidade conta com 511.323 mil habitantes e tem apresentado uma expansao econdémica
significativa. Atualmente, o titulo de “cidade dormitdrio”, utilizado para definir a
cidade, faz parte do passado, pois a cidade oferece aos moradores a possibilidade viver e
trabalhar na cidade (IBGE, 2015).

Para atender a nova realidade da cidade, a questao educacional torna-se cada vez
mais importante, pois o atendimento a populag¢do torna-se uma demanda constante. O
municipio conta com 65 escolas de Ensino Fundamental como 36.160 matriculas, 18
Centros Municipais de Educagdao Infantil (CMEIs) com 835 matriculas. Para o
atendimento desta demanda, ha no municipio hoje o numero de 1.143 docentes em
atuacdo (IBGE, 2012). Esses numeros refletem as necessidades educacionais do
municipio que contava, em 2010, com uma populagdo de 37.366 criancas de 0 a 4 anos
e com 80.670 de 05 a 14 anos (IMB, 2015).

Com a aprovacao da Lei Organica do Municipio de Aparecida de Goiadnia, em
2008, a realidade comegou a se alterar, quando se determinou a “gestdo democratica do
ensino, garantida a participagdo de representantes da comunidade” como um dos
principios norteadores da educagio municipal (APARECIDA DE GOIANIA, 2008).
Essa garantia da participagdo de representantes da comunidade na gestdo democratica,
no municipio de Aparecida de Goiania, representou o inicio de um processo de ruptura
com as praticas patrimonialistas e coronelista vividas na educagdo municipal até entdo.

A eleicdo para diretores no municipio de Aparecida de Goiania, instituida por
meio da Lei Ordinaria n°® 2.861/2009, na qual o corpo gestor das escolas municipais e
Centro Municipais de Educacdo Infantil (CMEIS) sdo assim definidos: “Art. 2° A
direcdo da unidade escolar, composta pelo diretor e secretario geral, eleitos em elei¢des
diretas e secretas, realizadas nos termos desta Lei.” (APARECIDA DE GOIANIA,
2009).



Diante do exposto, ¢ possivel afirmar que mesmo sendo aprovada tardiamente,
ou seja, vinte anos depois da Constituicdo Federal, a Lei complementar n° 2.861/2009
apresenta um grande avanco para o municipio de Aparecida de Goidnia, uma vez que
retira do legislativo municipal o poder de indicagdo dos diretores e consequentemente o
poder de mando sobre a gestdo das escolas. A escolha dos gestores por meio da
indicagdo gera, ndo apenas a colocacdo dos gestores sob preferéncia do legislador que as
indicou, mas também interferéncia direta na gestdo da escola, transformando-a num
palanque eleitoral por cerca de duzentos dias letivos, ja que os vereadores tem um poder
direto sobre os gestores. Os cargos por contrato temporario dominavam também
funcdes administrativas e pedagogicas, deixando a escola muitas vezes vitimada por um
trabalho que se encerrava a cada contrato, ndo podendo entdo se planejar a longo prazo,
sendo valido ressaltar também, a dificuldade em se desenvolver a luta por melhores
condigdes de trabalho e salario, pelo grande numero de servidores ndo concursados e
com dividas pessoais a vereadores.

O rompimento da logica de indicacdo no municipio, com a implanta¢do da
elei¢do direta para diretores, traz ao sistema municipal de ensino a possibilidade do
exercicio da democracia. Sendo este um momento de aprendizado, quanto ao papel da
escola como formadora para a cidadania, mas também um momento de reconhecimento
da comunidade, da escola como um espaco publico, e ndo privado. Essa afirmacdo se
faz necessaria, tendo em vista que nesse processo de eleicao a escola tem seus portdes
abertos a interven¢ao da comunidade, ndo ficando restrito a forgas politicas.

Durante a aplicacdo do questionario, enquanto pesquisadora, pude perceber a
dificuldade em compreender o papel real da eleicdo e a vivéncia da gestdo democratica,
sendo interessante destacar o receio de parte dos respondentes, caso a escola fosse
identificada, a resisténcia em responder e ter garantias que esse resultado seria utilizado
para fins académicos e nao pessoais. Um nimero consideravel de respondentes do
questionario temia que a pesquisa fosse na verdade, um meio de a Secretaria Municipal
de Educacdo averiguar a situagdo da gestdo escolar. Essa preocupacao foi verbalizada, e
apenas com intensa argumentacdo da pesquisadora ¢ que a situacdo chegou a ser
revertida, sendo valido destacar que, a presenca de alguns ex-alunos de faculdades
privadas, nas quais estive como professora e/ou coordenadora, conferiram nesse
momento de tensdo a argumentacdo a meu favor quanto a seriedade da pesquisa e uma
possivel amenizacdo, quanto a estar de fato numa pesquisa de mestrado. Atualmente a

pesquisa encontra-se em processo de tabulacdo dos resultados e revisdo do texto,



buscando a elaboragdo dos dados levantados em campo, com o referencial teorico

trabalhado.

Fundamentacao tedrica

A dinamica escolar sofre influéncias do contexto intra e extraescolar. No caso do
Estado brasileiro, conforme Neves (2000), o modelo politico-econdmico adotado no
processo de redemocratizagdo foi o neoliberalismo de mercado, que trouxe a escola
publica uma gestao baseada em principios mercadoldgicos. Assim, o processo educativo
¢ diretamente influenciado pelo contexto sociocultural, pelos aspectos organizacionais,
sendo o projeto politico-pedagogico de cada unidade escolar resultado dessas relagdes
(DOURADO, 2007, p. 922)

Para melhor compreensao desse processo, me aproprio da defini¢ao de

educagao de Dourado (2007), que assim se expressa:

A concepgdo de educacdo ¢ entendida, aqui, como pratica social, portanto,
constitutiva e constituinte das relagcdes sociais mais amplas, a partir de
embates e processos em disputa que traduzem distintas concepgdes de
homem, mundo e sociedade. Para efeito desta analise, a educacdo é entendida
como processo amplo de socializagdo da cultura, historicamente produzida
pelo homem, e a escola, como l6cus privilegiado de produgio e apropriagdo
do saber, cujas politicas, gestdo e processos se organizam, coletivamente ou
ndo, em prol dos objetivos de formagdo. Sendo assim, politicas educacionais
efetivamente implicam o envolvimento e o comprometimento de diferentes
atores, incluindo gestores e professore vinculados aos diferentes sistemas de
ensino. (p. 923-924).

Diante dessa definicdo ¢ necessario o entendimento de que a escola, como
institui¢ao social, tem em sua ldgica organizativa e em sua finalidade, objetivos ligados
diretamente aos fins politico-pedagogicos da educacdo. Essa compreensao possibilita a
analise da realidade escolar e consequentemente o planejamento das atividades
mediante esta especificidade intrinseca a escola. Desse modo, seu planejamento e
gestdo, deverdo estar em consonancia com sua natureza, devendo entdo as politicas o
papel de trazerem até as unidades projetos que priorizem o processo de formagao dos
individuos que compdem esta escola (DOURADO, 2007).

O papel do dirigente escolar nesse processo, vai além de mobilizar pessoas para
a realizacdo de atividades, pois quem se ocupa desse cargo, deve estar atento em suas
atividades aos objetivos educacionais. Segundo Libaneo, Oliveira e Toschi (2005), a
natureza do trabalho escolar, requer uma direcdo, e nesse sentido a presenga de pessoas
que se ocupem dessa funcdo ¢ de extrema relevancia para o alcance dos objetivos. Nao

se defende a centralizagcdo das atividades e decisdes nas maos de uma pessoa s, mas



sim, a participagao de todos os membros, por meio de atividades de gestao viabilizadas
por meio de um “lider cooperativo” (p. 332).

Diante disso, vale destacar que a educag¢do ndo possui apenas uma dimensao
politica, mas em sua esséncia ¢ politica. Dessa concepgao pode-se compreender a
necessidade de que a escolha dos dirigentes escolares gere uma situacdo a mais no
cotidiano escolar de vivéncia democratica. Segundo Dourado (2001), pode-se destacar
no sistema brasileiro de educagdo cinco formas de escolha de diretores, sendo elas:
diretor escolhido pelo poder publico, diretor de carreira, diretor aprovado em concurso
publico, diretor indicado por listas triplices ou séxtuplas e eleicao direta para diretor.
Destas, a modalidade de escolha do diretor pelo poder publico, alimentou o clientelismo
e transformou a escola num curral eleitoral, perdurando ao longo dos anos. Os
maleficios dessa ldgica de escolha, ndo se resumem a ter na gestdo da escola, um
profissional que nao tenha competéncias para a funcdo, mas sim deixar a escola a
servigo dos interesses privados, em detrimento dos interesses coletivos da comunidade,
gerar nas praticas escolares o favoritismo e a perpetuacdo do clientelismo, dentre outros
iniimeros problemas advindos da ndo democracia.

A elei¢do para diretores, por si sO, ndo contribuird diretamente para vivéncia
democrética, mas sem duvida ela ¢ um dos caminhos pelos quais se constituira praticas
que propiciem a participagdo, o envolvimento e a discussdo da realidade de cada
unidade escolar. E por meio da analise da realidade que se pode considerar as
possibilidades de rompimento com a ldgica autoritdria, € com a participagdo dos
envolvidos, professores, alunos, pais, técnicos administrativos, poder publico, dentre
outros, que se podera de fato alcangar resultados positivos quanto a constitui¢ao de uma
escola democratica. E na consciéncia do lugar onde se esta e do papel desempenhado,
que docentes poderdo compreender seu papel como formadores para além dos

contetidos definidos nos curriculos escolares (DOURADO, 2001).

Sintese provisoria

Na rede municipal de Aparecida de Goiania, apesar de se autodenominar como
democratica, a constituigdo de um arcabouco legal que institui o Sistema Municipal,
com a criacdo do Conselho Municipal de Educagdo, a elei¢ao para diretores das escolas
e a cria¢do dos conselhos escolares, s6 foi possivel vinte anos depois da promulgagdo da
CF de 1988, que assegurou pela primeira vez a gestao democratica das escolas publicas.

Isso indica a dificuldade em romper com as velhas praticas de dominio da escola, por



parte dos poderes constituidos, mas também uma apropriacao do publico por interesses
privados daqueles que estdo ocupando cargo publico no governo.

Nao ha a intencdo nessa pesquisa de estabelecer o “santo e o profano” na escolha
de diretores, apresentando a eleicdo para diretores como TUnica saida para se
implementar a gestdao democratica, pois de fato isso por si sO, a eleicdo nao se basta.
Compreende-se que a escolha de diretores, por meio do voto da comunidade escolar,
institui relagdes democraticas na escola publica brasileira e possibilita um espago
privilegiado de formacdo para a democracia. Nas palavras de Mendonga (2001) “a
elei¢do de diretores ¢ o processo que melhor materializou a luta contra o clientelismo e
0 autoritarismo na administragdo da educagdo” (p.89), mas por si s6 a escolha ndo
assegura o fazer democratico, o que pode ser aprimorado com os conselho escolares,

espaco importante para a consolidagdo desse processo.
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Introducio

A pesquisa pretende analisar a Pré-escola em Aparecida de Goiania, especificamente as
turmas de Pré-escola situadas em Escolas Municipais de Ensino Fundamental (EMEFs), esta
em andamento no Programa de Pds-Graduagao em Educacdo (FE/UFG), na linha de pesquisa
Formagao, Profissionaliza¢do Docente e Trabalho Educativo e vincula-se ao projeto “Politicas
Publicas e Educa¢ao da Infancia em Goias: historia, concepcoes, projetos e praticas” do Nucleo
de Estudos e Pesquisas da Infancia e sua Educagao em Diferentes Contextos (NEPIEC).

A proposi¢do por essa pesquisa surge através das vivéncias e experiéncias como
professora regente da Pré-escola ha sete anos em uma instituicao publica e apds concluir uma
Especializagao em Educacao Infantil pela Universidade Federal de Goiés. Se torna relevante
discutir as condi¢gdes do espago ofertado a pré-escola que atualmente acontece em parte nos
Centros Municipais de Educagdo Infantil (CMEIs) e que a cada ano aumenta o quantitativo
dessas vagas nas EMEFs. Interessa-nos analisar: serd que o espaco que a Pré-escola ocupa na
Escola de Ensino Fundamental garante a qualidade necessaria a educagao das criangas de 4 a 6
anos?

Algumas questdes orientadoras definem a forma de aproximagao de nossa problematica
de estudo: Quais os fatores permeiam a Educagdo Infantil inserida na escola de Ensino
Fundamental? Quais as concepgdes de crianga e infancia dos profissionais dessas institui¢des?
A Educagdo Infantil em um espago escolar tende a escolarizagdo precoce das criancas? O
espaco que elas ocupam em uma institui¢ao de Ensino fundamental de alguma forma priva as
criancas dos seus direitos? Que expectativas tém as proprias criangas sobre o espaco da pré-
escola?

Conhecer e analisar a situagdo politica da educagdo infantil, em foco a pré-escola que ¢

0 objeto de estudo desse trabalho que nao pretende sanar uma mera questdo pessoal, mas



discutir questdes reais presentes na Rede Municipal de Educacdo (RME) de Aparecida de
Goiania, 16cus de nossas investigacdes.

Entre os objetivos que tragamos para nossa pesquisa incluimos: analisar as questdes
acerca da Pré-escola no espaco da escola de Ensino Fundamental na cidade de Aparecida
Goiania, percebendo fatores que contribuem ou prejudicam os direitos das criangas por estarem
nesse espaco; compreender historicamente os lugares e espacos destinados a educagdo de
criangas pequenas; conhecer a concepcao de crianga e infancia de profissionais que atuam na
Educagdo Infantil; analisar leis e politicas especificas para a Educacao Infantil, buscando
indicios de suas incidéncias na proposta educativa em nivel da pré-escola.

A pesquisa possibilita conhecer o novo, repensar o antigo e compreender e apreender
com ambos, concepgao de realidade, de mundo, de vida, de homem e de sociedade. Pesquisar
¢ buscar na esséncia, procurar a fundo; a pesquisa ¢ algo vivo em constante movimento de
transformagdo. Sob essa oOtica deve-se envolver a dialética que diz que a critica e o
conhecimento critico sd3o essenciais para transformacdo da realidade em um plano de
conhecimento historico-social.

Segundo Severino (2007) ha elementos comuns a todos os processos de conhecimentos,
no entanto, ha diferentes modos de se praticar investigacdo cientifica, caracterizando uma
divisdo entre Ciéncias Naturais e Ciéncias Humanas. As pesquisas em Ciéncias Humanas, de
modo especial as pesquisas em Educacdo, apresentam um carater transformador da realidade,
no entanto, nenhum método ¢ capaz de exaurir tudo de uma realidade, reconhece-se o
provisodrio, a parcialidade dos conhecimentos cientificos diante dos fendmenos historicos,
sociais e culturais.

Segundo Barbosa (2006) e Barbosa e Almeida (2006) trata-se de uma posi¢ao ingénua
acreditar que a pesquisa seja autossuficiente como fator de mudanca da realidade. Entende-se
que seus resultados podem servir para constituicdo de novas e futuras pesquisas com a
compreensdo e andlise do movimento real para além daquilo que ele aparenta. Desse ponto de
vista, consideramos que ¢ fundamental, uma postura metodologica dindmica para analisar a pré-
escola na cidade de Aparecida de Goiania, destacando as concepgdes que permeiam essa
realidade, historia, constitui¢do de politicas publicas, os espacos destinados a essa. Por essa
razdo, optamos por utilizar dados de natureza quantitativa, e analises qualitativas, buscando
uma articulagdo constante entre os dados e a realidade educacional.

A pesquisa propde para coleta de informacdo e construcdo de dados acerca das
concepgoes de infancia e de crianca que permeiam as instituigdes selecionadas. Entre os

procedimentos investigativos utilizamos a entrevista, pautada na coleta de informagdes em uma



interagdo direta entre o pesquisador e pesquisado. De acordo com Severino (2007), em pesquisa
dessa natureza, o pesquisador visa apreender o que os sujeitos pensam, sabem, representam,
fazem e argumentam. Liidke e André (1986) nos dizem que a entrevista, mais do que outros
instrumentos de pesquisa, cria uma relacao de interagao, havendo uma atmosfera de influéncia
reciproca entre quem pergunta e quem responde. Permite uma captagdo imediata e corrente da
informacgdo desejada. Assim, sdo nossos entrevistados: professores, as criancas que sao as
maiores envolvidas, membros da Secretaria Municipal de Educacdo para investigarmos o
histérico do campo pesquisado.

Além de preocupar-nos com a elaboragdo de um questionario destinado as professoras
da pré-escola e dos roteiros das entrevistas a estas professoras e criangas, também propomos
realizar observagdes sistematizadas em nove instituigdes que atendem a pré-escola em Escola
de Ensino Fundamental na cidade de Aparecida de Goiania. Nesse caso, tem-se utilizado
constantemente do “Didrio de campo” para notificar percepgdes pessoais, comumente
anotacdes na integra das observagdes. O estudo bibliografico (livros, trabalhos académicos —
dissertacdes, teses, artigos cientificos), estudo documental (documentos legais), possibilitam
melhor fundamentag¢ao e embasamento tedrico necessario para o desenvolvimento da pesquisa

¢ analise de dados.

Fundamentacao Teorica

Segundo Kramer (1995) até a década de 1920, creches foram criadas por forca da
mobiliza¢do de maes operarias que ndo podiam ficar com seus filhos enquanto trabalhavam. O
atendimento era concedido primordialmente por institui¢des de cunho assistencialista. Somente
por volta da década de 1930, com a criagdo do Ministério da Educagado e Saude, ¢ que o Estado
assume oficialmente sua responsabilidade no atendimento a infancia.

Este atendimento foi criado para sanar os problemas vigentes dos adultos, tendo se
constituido mais como “depdsito de criangas”. Nao se pode dizer que havia uma preocupacao
com a educagdo em seu sentido pleno. O filantropismo, obras de caridade, entidades religiosas,
doacdes, voluntariado, ilustram nos momentos mais remotos do cuidado as criangas, a
desvalorizagdo presente desde sua implantag@o no pais.

Em termos legais a Educacao Infantil, como cita Kuhlmann (2004), s6 foi caracterizada
como parte dos deveres do Estado com a educacdo, na Constituicdo de 1988, através de lutas
dos movimentos populares, estudantes dos cursos de Pedagogia, educadores, estudiosos da

educacdo e reivindicag¢des feministas. Mais tarde, a educacdo de criangas de 0 a 6 anos de idade



foi legalmente considerada a primeira etapa da Educacdo Bésica, pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional n® 9394/96. No entanto, mesmo apods as implementacdes das leis, a
Educagao Infantil ainda continuou sendo oferecida por institui¢des filantropicas, conveniadas,
no entanto, em numero reduzido.

O espago que a pré-escola ocupa nos indica muitas andlises. Marquez (2006) diz que as
recomendacdes dos Organismos financiadores como Banco Mundial ditam regras de
reconducdo e reducdo dos recursos a serem aplicados principalmente na educagdo infantil,
sendo aceitavel e até aconselhdvel essa mudanca na quantidade de horas de atendimento. Essa
atitude coaduna-se, também, com o incentivo da educacdo em institui¢cdes pré-escolares, que
possibilitam aproveitar espacos ja institucionalizados e que permitem aplicar as verbas em
consondncia com o ensino fundamental.

O Estado foi obrigado a promover essa primeira etapa da educacgdo, no entanto, isso vem
ocorrendo com lentiddo. Na ldgica capitalista a educacao da classe proletaria se torna um gasto,
entdo se introduz a politica do Estado Minimo na educacdo, se gasta menos e deve-se produzir
mais, menos dinheiro e atendimento ao maior nimero de criangas. A Educac¢ao Infantil se torna
o nivel da educacdo mais cara, pois, necessita de fraldas, bergarios, periodo integral, maior
numero de refei¢des, maior nimero de trabalhadores.

As verbas minimas destinadas a Educagdo Infantil ou até mesmo suspensio de verbas
em prol do Ensino Fundamental, acarreta reducao do nimero de vagas ofertadas, apesar do
aumento da demanda. No Brasil as verbas destinadas a Educacao Infantil sdo insuficientes, o
investimento realizado na estrutura fisica das institui¢des ptblicas de Educacao Infantil ¢ basico
e precario, ndo se paga saldrios justos aos trabalhadores, escassas formagdes, ndo se investe em

recursos humanos. Como afirma Barbosa (2008, p.387):

Nao preveem verbas especifica para ser alocada na educagao infantil, apesar de a LDB
deixar clara a responsabilidade de cada municipio para essa etapa educacional.
Delega-se, no entanto, as proprias instituicdes o direito e o dever de buscar
autonomia/auto-sustentag¢@o de seus projetos, delineando-se uma das modalidades de
privatizagao da educagdo.

Temos um longo e difuso caminho a trilhar. Pensar em todos esses fatores politicos
descritos acima e analisar o espaco que a Educacdo infantil estd ocupando na atual conjuntura
educacional. Nesse caso, refletir sobre a pré-escola instituida em escola, dada as
particularidades que este atendimento exige, torna-se uma necessidade.

A anélise de alguns artigos e paragrafos de documentos legais que regulamentam o

atendimento as criangas menores de seis anos indicam aspectos a ser aqui considerados. A Lei



de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (LDB) estabelece em seu artigo 30: A educacao
infantil serd oferecida em: I — creches ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos
de idade; I — pré-escolas para criancas de quatro a seis anos de idade. Nesse artigo € explicitada
a idade, porém, nao indica a localizagdo institucional da Educacdo Infantil, assim ela pode
acontecer em espacos proprios a ela como os CMEIs ou em Escolas Municipais que
discutiremos se ¢ adequado e vidvel com o foco na crianga e sua educagao.

Este mesmo principio legal e normativo explicita-se no Plano Nacional de Educacao
(BRASIL, 2001; 2014) que assegura que a educacao infantil ¢ um direito de toda crianca e uma
obrigagdo do Estado, reafirmando o art. 208, IV da Constituicao Federal.

Com a expansdo da for¢a de trabalho feminina se torna evidente que ndo sé a classe
baixa necessita da Educagao Infantil. Rompe-se com a ideia de que creche e pré-escola devem
atender exclusivamente ou prioritariamente as criancas pobres, filhos da grande massa
trabalhadora, cujo principio universal ¢ de assegurar a todos o direito de desenvolver-se
plenamente em instituicdes. Merisse (1997) afirma que essas institui¢des para a infancia devem
ser especializadas em atender e educar a crianca pequena organizar-se de forma apropriada e
saudavel a crianga independente de sua classe social, por tratar-se de um servigo que ¢ direito
seu e de sua familia.

Faria (2001) admite que as institui¢des de educagdo infantil ndo t€ém o poder de resolver
problemas sociais, ¢ ndo devem ser vistos como panaceia da educacdo, devem propiciar
melhores condi¢des de vida as criancas, pobres e ricas sem distingdo, superando a “dupla
alienagdo da infancia”.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990) defende a efetivagao dos
direitos das criangas e esses devem ser respeitados em qualquer espaco.

Discussio

Realizamos o levantamento bibliografico essencial para o reconhecimento de pesquisas
ja existentes no pais e essas contribuem de forma fundamental a novas pesquisas. Ja realizamos
os contatos com as nove escolas da Rede Municipal de Aparecida que atendem a pré-escola,
estamos realizando as visitas a essas instituigdes, com observacdes sistematizadas, ¢
agendamento e realizagdo de entrevistas com os docentes responsaveis pelas turmas de pré-
escola e nos preparando para entrevista com algumas criangas que vivenciam essa realidade.

Assim, analisar documentos, pesquisar a efetiva¢do desses na pratica das institui¢cdes
publicas de Aparecida de Goiania que atendem a Pré-escola concorre para demonstrar uma
realidade que precisa ser revelada, e refletida criticamente, sob pena de naturalizarmos

processos que sdo em grande parte de ordem politicas e ideologicas.
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CORPO, LINGUAGEM E OBJETO VOZ

Marcelo Rythowem
Cristévao Giovani Burgarelli (Orientador)

Fundamentos da Educacao

Investigar a tematica do corpo a partir dos fundamentos do método psicanalitico
representou sempre um problema critico: falar do corpo € arriscar o proprio pescoco. A
psicandlise, sendo uma “talking cure”, faz da fun¢do da fala um privilegiado mecanismo de
abordagem do inconsciente. Tem-se que o corpo seria o recalcado, o outro da psiqué
(ASSOUM, 1996). Qual seria portanto a relagao entre o corpo ¢ a linguagem? Como a carne,
organismo se faz corpo? Para enfrentar essa questdo postualmos que, se o corpo, como afirma
Freud (1937-1996), ¢ a materialidade da qual subjaz a vida, a linguagem ¢ a sombra que
acompanha e in-forma essa corporeidade. E mister assumir o campo da linguagem como
instrumento de investigagao sobre esse assunto.

Diferentemente de outras abordagens que tornam o corpo transparente para o sujeito,
na psicandlise essa relagdo entre o sujeito € o corpo ¢ sempre opaca. Essa opacidade se faz
manifestar de modo mais agudo na prépria imagem que o sujeito faz de si enquanto
corporeidade. Aquilo que ¢ o dado mais imediato da percepcdo mostra-se problematico
porque sempre corresponde a um além que ultrapassa a nossa possibilidade de captura-lo na
dialética da linguagem, mas também a um aquém pois dele, do corpo, sempre falta algo a ser
dito. Tem-se, desse modo, um sujeito cuja corporificagdo indica sua presenca no mundo, seu
apresentar-se aos demais, mas da qual ndo se possui acesso imediato. Sob essa perspectiva, a
imagem, a maneira como nos concebemos, como produzimos nossa corporeidade ¢ o reflexo
—aquilo que volta de outro lugar — do discurso do Outro.

Assim sendo, surge diante de mim a pergunta o que ¢ o corpo para a psicanalise? Qual
seu estatuto? Como esse corpo ¢ produzido pelo discurso e pela linguagem e quais as
consequéncias dessa relagdo na constituicdo do sujeito?

Para aprofundar essa investigagdo fui buscar na obra de Freud e Lacan os elementos
tedrico-conceituais pelos quais o discurso psicanalitico enfrenta essa problematica. Todavia,
como afirma Lacan (1957-1958, 1999) esse discurso precisa ser invsetigado de forma
atravessada, meio que olhando de lado, pois na obra desses dois autores a tematica do corpo

precisa ser depreendida porque nao nos ¢ dada de modo direto.



Foi pelo corpo que se chegou ao inconsciente. Freud elabora uma teoria do aparelho
psiquico a partir das manifestagdes corporais. Ao contrario da abordagem médica, Freud vai
afirmar que os sintomas possuem sua origem em processos inconscientes que se fazem ver
através do corpo. O corpo histérico fala, fala uma verdade que manifesta os conflitos entre o
desejo do sujeito e as interdigdes que a cultura apresenta a satisfagio ao gozo. E uma outra
cena, uma cena desconhecida do sujeito que toma posse de um determinado ponto do corpo e
se faz manifestar.

O sintoma histérico colocou em xeque os fundamentos do discurso médico e sua
respectiva pratica clinica pelo fato de que sua manifestagdes ndo se reduziam a uma série de
lesdes anatomicamente comprovadas. Os corpos barulhentos das histéricas ndo se
enquadravam na perspectiva do diagnostico que visava a uma materialidade fisiologica, a uma
patologia observavel empiricamente.

Para Freud (1893-1996) o sintoma histérico se comporta como se desconhecesse a
anatomia. A lesdo histérica ¢ no fundo uma modificacdo na ideia, na representacdo daquela
parte do corpo. O ego na concepgao freudiana ¢ um ego corporal. As lesdes sdo no fundo uma
dificuldade de associar uma determinada representacdo de uma parte do corpo ao eu. A
paralisia ¢ fruto de uma dificuldade de se produzir uma certa representagdo do préprio corpo.

Nesse sentido, o corpo, para a psicanalise, ndo pode ser confundido com a anatomia
pois a representacao sendo mediada pela linguagem indica o corpo como fenomeno de
linguagem, de discurso.

Apds a emergéncia de diferentes desvios, a psicandlise foi, por alguns reduzida, a
uma técnica de abordagem do psiquismo humano a servigo da regula¢do do sujeito, de sua
reconciliagdo com o estabelecido. Abriu mao de seu enfoque original e inovador. Lacan
rompe com esses desvios da criagdo freudiana e propde um retorno a Freud. Nesse retorno,
todavia, trata-se de fazer uma leitura de Freud que vai além.

Assim sendo, a tematica do corpo para Lacan pode ser situada a partir dos registros do
real, simbdlico e imaginario. Dessa forma, Lacan rompe com a ideia de um corpo produzido
como dado imediato da percep¢dao. Nao hd uma identificagdo portanto entre corpo e
organismo. Seu ponto de partida ¢ a préxis clinica da qual emerge a hipotese de que o corpo ¢
um efeito no sujeito que fala, o ser falante por estar impregnado da linguagem s6 pode falar
do corpo porque as palavras o permitem dizé-lo. O corpo ¢, nesse sentido, o resultado de um
processo de simbolizagdo e de investimento libidinal do organismo (AKOFARE, 2009).

No registro imaginario, Lacan introduz o estadio do espelho. A imagem do corpo

proprio € o que proporciona o pleno controle da motricidade ao sujeito, do esquema corporal.
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Todavia, essa imagem de si sO € possivel pela autenticacdo do outro. Pela alienagdo de si em
relagdo com a alteridade pode-se promover uma relagdo imaginaria com o mundo.

Portanto nao ¢ possivel pensar a corporeidade sem a presenga dos outros, sem partir,
também, da demanda do Outro. “O eu ¢ referente ao outro. O eu se constitui em relacao ao
outro. Ele ¢ seu correlato. O nivel no qual o outro ¢ vivido situa exatamente o nivel no qual,
literalmente, o eu existe para o sujeito (LACAN, 1953-1954, 1979, p. 63)”.

Do ponto de vista do simbolico, antes do sujeito chegar ao mundo a linguagem ja o
precedia. A estrutura a qual se submete implica-o de maneira irreversivel no conjunto de
significantes aos quais se remete. SO se ¢ sujeito na medida em que se torna um significante
para outro significante. Emergindo como efeito de linguagem o sujeito estd a mercé dos
significantes que a cultura oferece ao seu manejo, deles depende para poder dizer o corpo.

Antes mesmo que que o sujeito tenha contato com o objeto empirico, ¢ porque certa
palavra existe na lingua que esse elemento pode ser manejado. Desde que Lacan nos introduz
a ideia de que um certo conceito s6 pode ser abordado a partir de sua vinculagdo, de sua
entrada no campo da linguagem, pensar o estatuto do corpo requer o reconhecimento de que
ele existe primeiramente como um fato de discurso. “A palavra ou o conceito ndo ¢ outra
coisa para o ser humano do que a palavra na sua materialidade. E a coisa mesma. Isso nio é
simplesmente uma sombra, um sopro, uma ilusdo virtual da coisa, ¢ a coisa mesma (Lacan,
1953-1954, 1979, p. 206)”.

Em funcdo e campo da fala e da linguagem constatamos que a fala ¢ um dom de
linguagem segundo Lacan (1966-1998). Todavia trata-se de uma realidade que ndo ¢
imaterial. A linguagem ¢ corpo, corpo sutil mas, corpo pois as imagens corporais que cativam
o sujeito fornecem as palavras das quais o sujeito faz uso. Essas palavras, prossegue Lacan,
podem sofrer lesdes simbolicas ou realizar atos imagindrios. Nesse sentido € possivel a
palavra engravidar a histérica, por exemplo.

No registro do real, que Lacan classifica como aquilo que ndo pode ser conhecido, ndo
pode ser representado, o corpo comparece como pulsional. A satisfacdo da pulsdo se da por
meio de um objeto que nao pode ser representado e do qual sé teremos indicios porque a
angustia € a sua traducao subjetiva. Esse objeto Lacan denomina como objeto a. Ele € tnico,
todavia assume diferentes formas no corpo do sujeito: o seio, as fezes, a boca mas também o
olhar e a voz. Sdo esses objetos que podem se oferecer a satisfacdo da pulsao.

O objeto a ¢ abordado dessa forma porque ndo possui um significante que possa
representa-lo, por isso a representagdo algébrica. Lacan sustenta que a angustia ¢ a sua Unica

tradugdo subjetiva. Por ndo possuir imagem esse objeto ¢ também caracterizado por seu vazio
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empirico e s6 pode ser reencontrado de forma fantasmatica, alucinatoria. O objeto a vai se
agarrrar as bordas do corpo onde o real faz furo, produz o vazio que o desejo procura
preencher. E por esse sentido que sendo o corpo essa regido limitrofe entre o psiquico e o
somatico, faz-se a rocha subjacente na qual as diferentes formas do objeto a fazem bordejar o
alvo pulsional. De acordo com Miller (2013), “¢ por isso que o objeto a na verdade ¢, para
Lacan, uma funcao légica, uma consisténcia loégica que consegue se encarnar naquilo que cai
do corpo sob a forma de diversos dejetos”. Seu funcionamento se da por algo que se deixa
cair do corpo, que ¢ cedido ao Outro, para que o sujeito emerja como efeito de discurso.

A voz ¢ a fungdo psiquica e o ouvido seu correltato anatomico, ao qual esse objeto a
estd inserido no corpo. Dos orificios do corpo o ouvido ¢ o tnico do qual o sujeito ndo pode
fazer qualquer tamponamento, por sua constituicdo natural, trata-se de uma estrutura
permanentemente aberta. Nesse sentido, estd o tempo todo submetido a voz como invocagao
do Outro, como abertura continua a esse invocar.

O objeto voz ¢ correlato a pulsdo invocante. Os imperativos do Outro, a voz que
reclama obediéncia ou convicgdo, provocam o sujeito a dar uma resposta e conformar-se sem
que se saiba que tipo de desejo eles sao no campo do Outro, pois a voz, objeto a fantasmatico
¢ o que liga o sujeito ao Outro. Pode-se afirmar que nao se aprende a falar, mas se aprende a
responder ao Outro a partir da estrutura da linguagem. O sujeito deseja que lhe diga o que

deve esperar realmente de seu ser, todavia isso € impossivel, ja esté silenciado.

Nao nos servimos, portanto, da voz. Ela habita a linguagem, ela a assombra. Basta
que se diga para que emerja, para que apareca a ameaca daquilo ndo se pode dizer.
Se falamos tanto, se fazemos coldquios, se conversamos, se cantamos € ouvimos os
cantores, se fazemos e ouvimos musica, a tese de Lacan comporta que € para
calarmos aquilo que merece ser chamado de voz como objeto @ (MILLER, 2013,

s/p).

A voz se faz sempre presente quando é preciso encontrar uma posi¢do em uma
determinada cadeia significante. Todavia essa cadeia esta em relacao ao objeto a do qual nada
se pode dizer. Assim sendo, de acordo com Miller (op cif) a voz € justamente o que me prende
ao Outro: o que me prende ao Outro ¢ a voz no campo do Outro. Por essa relagdo ao Outro ¢
que pode-se emergir como sujeito de um discurso que responde a invocagdo desse Outro.

Sob essa perspectiva, o objeto voz ocupa um lugar de destaque na abordagem do
corpo. Se ¢ pela acdo do significante que o organismo se faz corpo, o objeto voz € o que
produz a incorporagdo do significante no corpo. Um corpo, portanto, que estad submetido aos

cortes do significante, e que, desse modo, segundo Lacan, ndo pode ser limitado a estética



transcendental, a0 mundo da extensdo nem a percepcdo imediata a que o sujeito encontra nos
seus diferentes espelhos (Lacan, 1962-1963, 2005).

Nesse sentido, a voz presta-se a uma forma de identificacdo que € representada pela
incorporagdo (Lacan, 1962-1963, 2005). A voz segundo Lacan ndo ¢ assimilada, mas
incorporada. A caixa de ressonancia do ouvido s6 ressoa aquilo para o qual estd preparada
para ressoar, ha uma frequéncia adequada para ser ressoada. Essa caixa sd pode ressoar no
vazio do Outro como ex nihilo. A voz s6 pode responder como a incorporacao da alteridade
do que ¢ dito. Responde sem poder responder por isso. A voz s6 pode assumir esse vazio
como uma ordem do Outro que ¢ incorporada. E a partir dessa perspectiva portanto, que o
corpo em psicanalise s6 pode ser concebido como um efeito de discurso pela incorporacao da

voz do QOutro.
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INTRODUCAO

No atual momento histérico as variadas contradi¢des da totalidade da pratica social
constituidas na estrutura, dindmica e desenvolvimento do sistema do capital vém provocando
influéncias profundas e marcantes na organizacao e funcdo social do trabalho educativo
escolar. As lutas de classe e a cisdo entre capital e trabalho vao constituindo as relagdes e as
contradigdes entre trabalho, educacdo e educacdo escolar, repercutindo na articulacdo entre o
curriculo e o ensino, consequentemente, na formagdo e desenvolvimento humano. A partir
deste contexto, emerge a necessidade da compreensdo de uma perspectiva ontologica de
educagdo que se estabelece na atual conjuntura como contra-hegemonica. Esta perspectiva
tem no trabalho e no par dialético apropriagdo/objetivagcdo o conceito e os elementos
categoriais centrais para um pleno entendimento da constitui¢do e desenvolvimento do ser
social, consequentemente, para os desdobramentos do processo da praxis, inclusive no ambito
escolar.

Esta pesquisa de forma geral ¢ iniciada com a preocupagdo politica e pedagogica de
pensarmos criticamente a questdo da formag¢do humana no trabalho educativo escolar. E,
especificamente, partiu da necessidade de problematizarmos o curriculo e o ensino da
educagao fisica escolar na educagao basica das escolas publicas brasileiras, articulando alguns
conceitos centrais como ontologia, ideologia e violéncia.

O interesse particular do estudo do curriculo e ensino como objetos de pesquisa iniciou-
se em 2006, diante da percepcdo de varios desafios, problemas, dificuldades e contradi¢des
encontradas no trabalho como professor de educagdo fisica e de outros colegas, a partir das
discussoes das reorientagdes curriculares da Rede Estadual de Educacao do Estado de Goias e
da sua implantagdo em 2010. Este interesse se intensificou a partir de uma analise superficial
do Pacto pela Educagdo do Estado de Goias, um amplo plano de reformas educacionais da
rede publica estadual, lancado em 2011. Na proposta do Pacto apresentada, nao por acaso, o
curriculo foi colocado como o principal objeto que norteia os pilares e as agdes de

organiza¢do do trabalho educacional da rede.



Nesta conjuntura emergiu a necessidade ontologica do aprofundamento sobre a
questdo do curriculo e do ensino de educacdo fisica por meio de uma pesquisa que tente
estabelecer uma sensibilidade critica na discussdo da referente tematica. Outros pontos que
nos deparamos e nos ajudou na escolha da tematica foram a falta de literatura académica
pautada nos fundamentos do materialismo historico dialético e da forca hegemonica de
algumas propostas curriculares e de ensino que vem ideologicamente direcionado as
discussdes atuais no Brasil. Logo, buscamos compreender a constituicao e as repercussdes no
atual momento historico das relacdes e contradigdes entre ontologia, ideologia, educagao,
curriculo e violéncia subliminar no ensino da educagao fisica escolar, fundamentando-nos no
referencial tedrico-metodologico do materialismo historico dialético.

O referente trabalho busca em autores classicos da literatura académica um processo
histérico investigativo que tem como objeto central o curriculo e seu papel na formagao
humana e, como objetivo nuclear problematizar o ensino de educacao fisica escolar. Tem
como objetivos especificos identificar e analisar os elementos ontologicos e de violéncia
subliminar presentes no curriculo que implicam na formacdo e desenvolvimento humano.
Estabelecer a relagdo entre os mecanismos ideoldgicos e a constituigdo de uma violéncia
subliminar no curriculo. Discutir a relagdo entre ontologia, curriculo, educagao, ideologia e
violéncia subliminar no ensino da educacdo fisica escolar e analisar as contradi¢des entre
ontologia, ideologia e violéncia sublimar no curriculo e no ensino de educagdo fisica na rede
estadual de educagao de Goias.

Partimos pautados na seguinte questdo: Quais elementos ontoldgicos, mecanismos e
componentes ideoldgicos e de violéncia subliminar estdo presentes no curriculo da rede
estadual da educacdo de Goids, tanto na constituicdo quanto na efetivagdo e, como essas
relagdes se manifestam no ensino da educagdo fisica escolar? Trata-se de um processo
investigativo desafiador e complexo, porém de grande importancia no atual cenério que
estamos vivendo. Estamos buscando apreender a particularidade na totalidade, o singular no
universal e a concreticidade do objeto na historicidade, a partir da analise documental —
reforma politica educacional “Pacto da Educacdo” e dos “cadernos de reorientacdes
curricular” da Secretaria de Educagdao do Estado de Goias — articulado a uma investigagao
empirica composta por entrevistas semi-estruturadas realizadas em cinco escolas da rede
estadual de educacdo que ofertam tanto o Ensino Fundamental segunda fase quanto o Ensino
Médio, com dezenove sujeitos, dez professores(as) de educagdo fisica e nove

coordenadores(as) pedagogicas.



FUNDAMENTACAO TEORICO-METODOLOGICA

Este trabalho de pesquisa parte da compreensdao da constituicio do processo de
formag¢do e desenvolvimento do género e da individualidade humana no sentido da
humaniza¢do dentro da concepcdo ontoldgica do ser social. Atrelado a este processo busca a
analise das principais contradicoes da esséncia e da dindmica do curriculo e ensino da
educagdo fisica escolar no ensino basico no periodo contemporaneo. Compreendemos a
ontologia a partir das primeiras intervencdes e vinculagdes do homem com a natureza e em
suas relacdes com outros homens, na relagdo entre natural/social, inorganico/organico. Essa
leitura proporciona a base para a compreensao de questdes epistemoldgicas e gnosiologicas da
realidade concreta em movimento. Compde o eixo central para a criagdo de caminhos e
possibilidades de explicagdo da construcdo da realidade na totalidade social e, de seus
desdobramentos na historicidade do processo da praxis, tendo como eixo central a categoria
trabalho (LUKACS, 2013).

O trabalho ¢ considerado nesta perspectiva como a esséncia do género e da
individualidade humana, a atividade vital que produz a vida do ser humano, o transforma em
um ser social, histérico e universal e o afasta da barreira natural tornando-se uma "parte da
natureza". “A vida produtiva ¢, porém, a vida genérica. E a vida engendradora de vida. No
modo da atividade vital encontra-se o carater inteiro de umas species, seu carater genérico, € a
atividade consciente livre ¢ o carater genérico do homem” (MARX, 2010, p.84). Esta
atividade vital do ser social ¢ considerada como principio educativo, proporciona a
capacidade consciente de construir as relacdes objetivas/subjetivas € ao mesmo tempo ser
transformado pela propria acdo, se constituindo universalmente como sujeito da praxis. Mas,
no atual momento historico esta atividade ontoldgica esta alienada em razao da cisdo com o
capital.

A formacao humana vem sendo deformada e coisificada em razdo dos interesses dessa
cisao contraditoria com o capital. Um sistema composto pelas lutas classes, direcionada pela
classe social burguesa que ideologicamente construiu uma nova configuragdo de ser humano e
realidade, permeada pela busca incessante de legitimagdo e reproducdo de uma sociedade da
mercadoria. Nesse processo historico de constru¢do dessa nova configuragdo, esta o0 modo de
producao capitalista ancorado essencialmente pelos principios do liberalismo e denominada
como “[...] uma "enorme cole¢ao de mercadorias" ¢ a mercadoria individual como sua forma

elementar” (MARX, 2013, p.113).



Esta conjuntura se efetiva como produto dos atos, das atividades e de manifestagdoes do
proprio homem orientadas pelas relagdes sociais de produgdo do capital, porém com
contradi¢des que nega esta propria realidade. “O fato ¢, portanto, o seguinte: individuos
determinados, que sdo ativos na produ¢do de determinadas maneira, contraem entre si estas
relagdes sociais e politicas determinadas” (MARX e ENGELS, 2007, p.93). Logo, a educagao
escolar, o curriculo e o ensino estdo postos nessa realidade concreta na dire¢do de um novo
ideal de ser humano, de modo de vida e de reestruturagdo social fundada no capital.

O curriculo como componente da educacdo escolar e instrumento que materializa os
saberes nucleares no ambito escolar, se apresenta aparentemente no atual momento somente
em fungdes tangentes como a selecdo, organizagdo e distribuicdo de conhecimentos. Porém,
na esséncia esta relacionado a constituicao e dindmica do sistema do capital. Defendemos que
o eixo fundamental da esséncia/existéncia do curriculo € sua integragao ao par dialético
trabalho e educagdo, e neste sentido ressaltamos a importancia de compreendé-lo a partir da
perspectiva ontoldgica de educagdo e a dindmica na totalidade da pratica social.

Este instrumento acaba por se constituir na base da organizacao do trabalho educacional
e relaciona-se intensamente com a cultura, a ciéncia, a ideologia e as relagdes de poder.
Atualmente ¢ colocado como se fosse uma espécie de “contrato social” entre a escola e os
individuos, resulta na compreensdo do conhecimento como mercadoria para garantir novas
mercadorias com valor de troca, favorecendo desta forma a exploracdo e a alienagdo do
trabalho. E constituido por mecanismos ideolégicos da totalidade complexa da realidade,
inter-relacionadas ao conflito social presentes na esfera do trabalho produtivo e em outros
espacos na sociedade atual dentro de um contexto econémico e politico de interesses (APPLE,
2006).

“No entanto, o caminho ¢ repleto de armadilhas, ja que os mecanismos de adaptagao
acionados periodicamente a partir dos interesses dominantes podem ser confundidos com os
anseios da classe dominada” (SAVIANI, 2012, p.30). Dessa maneira, as ideologias da classe
dominante atribuem papéis as acdes, aos significados, atitudes, fungdes e objetivos: ao
curriculo, aos professores, a escola, a organiza¢do do trabalho educacional, ao ensino e a
formagdo humana dos alunos. Com base na perspectiva de Marx e Engels (2007), Lukécs
(2013) e Ménzaros (2012), a ideologia constituida no sistema dominado pelo capital tem
langado mecanismos de escamoteamento para ocultar seus verdadeiros interesses e velar um
tipo de violéncia subjacente as lutas de classe e as relagdes da contradicdo entre trabalho e

capital, que denominados de subliminar.



Compreendemos como violéncia subliminar uma violéncia relacionada intrinsecamente
a ideologia dominante. Uma forma de violéncia advinda dos principios do capital que oculta,
disfarcada, encoberta, dissimulada, escondida para ndo ser vista, dita e revelada, nao
ultrapassando o limiar, ficando submersa que afetam diretamente a formag¢do e o
desenvolvimento humano dentro do trabalho educativo escolar, principalmente no curriculo e
ensino. Um instrumento que para nds onde mais se expressa e revela esta forma de violéncia e
os mecanismos ideoldgicos (MARX, 2013).

Neste contexto, o ensino do componente curricular educagdo fisica sofre implicagdes
destas contradi¢des postas pela cisdo entre capital e trabalho e perpassa por disputas, conflitos
e tensdes de mecanismos e componentes ideologicos hegemodnicos. Neste sentido, na
compreensdo das relagdes e contradigdes entre sociedade, educacdo, educagdo fisica e
curriculo, buscamos trazer novas reflexdes sobre a questdo do curriculo e ensino desvelando
as principais contradigdes que nos propicia a constru¢do de novos caminhos. “O curriculo
capaz de dar conta de uma reflexdo pedagdgica ampliada e comprometida com os interesses
das camadas populares tem como eixo: a constatacdo, a interpretacdo, a compreensio € a
explicacdo da realidade social complexa e contraditoria” (COLETIVO DE AUTORES, 2012,
p- 30).

DISCUSSAO DO ANDAMENTO DA PESQUISA.

A referente pesquisa esta na fase final da escrita do segundo capitulo. No primeiro
capitulo os itens construidos t€ém como titulos: 1.1- Ontologia, trabalho e o processo de
humanizagdo; 1.2 fundamentos da ontologia do ser social e educacdo. 1.2.1- Reflexdes sobre
a educacdo escolar a partir de uma perspectiva ontoldgica de educagdo. 1.3- Ideologia:
relagdes e contradicdes no processo de (de)formacao humana. 1.3.1 - Origem e
desenvolvimento dos elementos e mecanismos ideoldgicos do capital. 1.3.2- Principios e
caracteristicas estruturais da ideologia do sistema do capital e o processo de desumanizacao.

Nosso intento no primeiro capitulo ¢ evidenciar as bases tedrico-metodoldgicas que
sustentam toda a pesquisa, por isso trazemos aqui os fundamentos da ontologia constituidos
na base materialista, historica e dialética para a compreensao da educagdo, educagdo escolar e
ideologia, dialeticamente relacionada ao processo contraditério entre humanizacdo e
desumaniza¢do. No primeiro item desenvolvemos especificamente as bases teodrico-
epistemologicas que nortearam todo o processo investigativo: ontologia, trabalho e processo
de humanizagdo. Logo em seguida recorremos a ontologia do ser social para discutirmos a

educacdo de maneira geral e, especificamente, a educacdo escolar e seus desdobramentos no
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processo da praxis. Relacionado a este processo destacamos a ideologia como uma forma de
ser e determinacdo de existe que implica diretamente na formag¢do do género e da
individualidade humana e no processo de (de)formacao.

O capitulo dois foi denominado como curriculo escolar, ensino e violéncia subliminar.
Possui como itens: 2.1- Cultura, ciéncia e curriculo a luz da ontologia do ser social. 2.2- A
articulagdo entre curriculo e ensino e as repercussdes na (de)formag¢do humana. 2.3- A
dinamica das perspectivas curriculares hegemonicas e a constitui¢ao de um curriculo fetiche.
2.3.1- Curriculo fetiche: implicagdes e contradi¢cdes ideologicas do relativismo cultural
intersubjetivo e da propriedade intelectual. 2.3.2- Os mecanismos ideoldgicos no curriculo
escolar. 2.4- A questdo da violéncia sublimar no curriculo escolar.

Este segundo capitulo tem como especificidade trazer a discussdo dos mecanismos e
elementos ideologicos e de violéncia subliminar que estdo presentes atualmente no curriculo
escolar que implicam no ensino e na formagdo dos alunos. Além disso, pautados-nos na
perspectiva ontologica, analisamos dentro da fun¢do social do curriculo escolar como a
cultura humana geral, a ciéncia e o saber escolar se apresenta como importantes instrumentos
da praxis social que nos ajuda a construir novas objetivagdes para o desenvolvimento do ser
humano, da sociedade ¢ o fortalecimento da nossa luta contra-hegemonica aos ditames do
sistema do capital.

Em suma, na sintese provisoria estamos compreendendo nesta pesquisa que o
curriculo escolar, articulado com a cultura e a ciéncia como um dos elementos ontologicos
centrais na formacdo humana, ¢ um instrumento primordial na organizacdo do trabalho
educativo escolar constituido e constituinte na totalidade social. O ensino aparece como um
elemento ontoldgico e a atividade de mediacgdo essencial para a efetivacao da fungdo social da
escola articulado dialeticamente ao curriculo. Ambos os instrumentos dentro do sistema do
capital sdo constituidos por mecanismos ideologicos e elementos de violéncia sublimar. Assim
sendo, mecanismos ideoldgicos e elementos de uma violéncia denominada de subliminar sdo
constituidos e incorporados ao curriculo escolar, ao ensino e ao trabalho docente, tornando-se
por sua vez elementos e mecanismos que acabam por constituir a consciéncia de professores e
estudantes na direcdo da reprodugdao hegemonica dos ditames do capital e na materializagdo

de uma (de)formagao humana no sentido da desumanizagdo dentro do ambito escolar.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
APLLE, Michael W. Ideologia e Curriculo. Porto Alegre: Artmed, 2006.
COLETIVO DE AUTORES. Metodologia do ensino de educagdo fisica.SP.Cortez, 2012.



GRAMSCI, Antonio. Os intelectuais e a organizag¢do da cultura. Tradugao Carlos Nelson
Coutinho. Rio de Janeiro. Civilizagao Brasileira, 8* edicao, 1991.
LUKACS, Gyorgy. Para uma ontologia do ser social, V. 2. 1° Ed- SP: Boitempo, 2013.
MARX, Karl. O capital: critica da economia politica. Editora Boitempo,2013.

. Manuscritos Economicos filosoficos. Sao Paulo,SP: Ed. Boitempo, 2010.
MARX, Karl; ENGELS, Friedrich. 4 ideologia alema. Sao Paulo-SP. Ed. Boitempo,2007.
MESZAROS, Istvan O poder da ideologia. 1° Ed. Sdo Paulo: Boitempo. 2012.
SAVIANI, Demerval. Escola e Democracia. Campinas-SP. Autores Associados, 2012.



INSTITUIGOES DE EDUCAGAO INFANTIL EM GOIAS NAS DECADAS DE 1980 E
1990: HISTORIA E PERCURSOS

Mestranda: Maria Aparecida Costa
Orientadora: Prof.? Dr.? Ivone Garcia Barbosa

Linha de pesquisa: Formacgao, Profissionalizacao Docente e Praticas Educativas

INTRODUCAO

A pesquisa de mestrado estd integrada a linha de pesquisa Formacgao,
Profissionalizagdo Docente e Trabalho Educativo. Assume uma perspectiva critica para
conhecer e compreender a trajetoria das instituicdes de atendimento a crianga em Goids nas
décadas de 1980 e 1990, analisando as lutas, desafios, legislagdes que demarcam avangos e/
ou retrocessos dessa primeira etapa da educacdo basica. A investigagdo estd em andamento e
vincula-se ao projeto “Politicas Publicas e Educagdo da Infancia em Goias: historia,
concepgoes, projetos e praticas” do Nucleo de Estudos e Pesquisas da Infancia e sua Educacao
em Diferentes Contextos.

O processo investigativo abrange municipios goianos buscando identificar o processo
de mudancas ¢ a localizacao das instituicdes de educacao da infancia no estado de Goias, nas
décadas de 1980 e 1990, que estavam sob a responsabilidade do poder publico estadual. Nesse
sentido, a pesquisa tem etapas que se inter-relacionam, sendo uma delas a etapa que delimita a
busca por produgdes tedricas que sustentem nosso projeto investigativo, bem como nossa
analise de informagoes.

Além disso, a pesquisa documental ¢ parte constituinte desse processo, relacionando-
se com a etapa empirica da pesquisa, a qual estd acontecendo nos municipios Goiania,
Senador Canedo e Trindade que compdem a regido metropolitana e Anapolis que pertence a
regido Centro Goiano. Nesses municipios existiam instituicdes de educacdo infantil que
pertenciam a esfera estadual e foram municipalizadas. A década de 1990 representou um
momento de amplas discussdes sobre a crianca. Esta Pesquisa esta relacionada com a minha
experiéncia profissional na Secretaria de Estado da Educacao de Goias, no Departamento de
Educagao Infantil, no periodo de 1998 a 2002. O Estado somente contou com um

Departamento responsavel pela crianga de 0 a 6 anos, naquele periodo.



A experiéncia de atuar na coordena¢do do Departamento de educagdo Infantil da
Secretaria de Estado da Educagdo me proporcionou a oportunidade de participar de discussdes
acerca da infincia junto com estudiosos como a Prof.? Dr.* Ivone Garcia Barbosa, o
procurador do municipio Dr. Mauricio Porfirio e representantes das Secretarias Estaduais de
Educacdo e da Cidadania e Trabalho do Estado de Goias. O envolvimento de todos nesses
momentos reflexivos se deu por meio dos cursos de formacdo continuada, no Férum Goiano
de Educacdo Infantil, nas audiéncias publicas para discussdo de questdes relacionadas a
infancia ¢ ainda na construcdo da Lei de Diretrizes e Bases do Sistema Educativo do Estado
de Goids e da Lei Complementar n® 26 de 28 de dezembro de 1998. Importante, ainda,
destacar que estudos desenvolvidos no NEPIEC/ FE-UFG, como o de Renato Almeida
(2011), mostraram-se importantes para alguns aspectos de nosso projeto inicial e de nossa
continuidade nas investigagdes

Com base nessas experiéncias, surgiram algumas questdes orientadoras: o Estado
estruturou politicas publicas no sentido de garantir a oferta de Educacdo Infantil as criancas
de 0 at¢ 6 anos? Que determinante e aspectos demarcam o processo de transicdo das
institui¢cdes da Educacao Infantil estaduais para a esfera municipal? As instituicdes estaduais
de Educacdo Infantil existentes no periodo de 1980-1990 continuam seu funcionamento?

Como se constituem hoje e com que finalidade social?
INFANCIA NO BRASIL E EM GOIAS: REVENDO A HISTORIA

A crianca durante séculos ficou sob a responsabilidade da familia, espaco em que se
aprendia as normas e regras da cultura. Autores como Almeida (2011), Barbosa (1997, 2005)
e Faria (1999) ressaltam que a Educagdo Infantil, enquanto dever do Estado e politica publica
¢ recente no Brasil, configurando uma trajetoria estruturada em forma de creches, asilos e
orfanatos, com carater assistencialista, voltada, principalmente para a classe trabalhadora.

Ainda de acordo com o estudo relacionados a tematica desses autores, nota-se o
descaso do Estado em relagdo a infancia, sendo que o mesmo se expressa na superposi¢ao de
funcdes de 6rgdos responsaveis pela Educacdo Infantil. Atualmente, percebem-se iniciativas
importantes em defesa da educagdo infantil como espagos que permita e considere a
socializagao.

Portanto, o objetivo desta pesquisa ¢ desvendar o destino das instituigoes de
atendimento a infincia que estavam sob a responsabilidade do governo estadual nas décadas
de 1980 e 1990 e que, apos esse periodo, nao se encontraram mais nessa esfera administrativa.

Para isso faz-se necessario identificar quais sao essas instituigdes e onde se encontram os seus



documentos e assim, estabelecer um didlogo com os atores que compunham esses contextos e,
com base na leitura dos estudos recentes concernentes a literatura da area, evidenciar as
contradigdes dessas politicas de atendimento que transformam as perspectivas dos direitos das

criangas, garantidos pela legislacao.
Caminhos téoricos e metodologicos da pesquisa

Para a realizagdo da pesquisa faz-se necessario (re)discutir o conceito de infancia,
partindo da esfera ideoldgica, admitindo que, historicamente, as visdes sobre a crianga variam
em diferentes grupos e organizagdes sociais, bem como nas diferentes culturas. Concebendo a
infancia como uma produgao historica, "ndo poderemos, hoje, na sociedade capitalista, pensa-
la, em abstrato, referindo-nos a crianga independentemente de sua classe social" (FARIA,
1999, p. 61). De fato, enquanto produgdo historica, o conceito de infancia torna-se uma
categoria historico-social, pois “delimita pessoas em processos de desenvolvimento,
reconhecendo nelas suas peculiaridades” (ALMEIDA, 2011, p. 18).

A infancia € concebida, segundo Santos (1996), como sendo uma fase do ser humano
que vai do nascimento até a puberdade. E tanto a infancia como a puberdade se caracterizam
por crescimento extremamente dindmico e, concomitantemente, em varios dominios do ser
que caracterizam mudangas anatomicas, fisioldgicas, psiquicas e sociais. O mesmo autor
ainda ressalta as nocdes gerais e usuais de infancia e adolescéncia e estabelece que esses
termos facam referéncia aos periodos de ciclo de vida com dimensdes bioldgicas e culturais.

A historia da Infancia no Brasil se constitui em um viés assistencial para atendimento
de criancas na qual as familias necessitadas. Na perspectiva de Barbosa (1997), em contextos
coletivos, a partir do final dos anos 1970, a educagdo da criangca pequena comeca a se
configurar como demanda social mais abrangente, pautada pela exigéncia de direitos de
trabalhadores (as) e de criancas.

Segundo Barbosa (2008), o atendimento a criancas em Goids ocorreu nos moldes dos
outros Estados brasileiros, surgindo por iniciativas filantropicas ligadas as institui¢des de
caridade, tendo sido criadas as creches Andlia Franco (1958) e Obra do Berg¢o da Irradiacao
Espirita Crista (1967). Pode-se inferir assim que a histéria da Creche em Goiéds ¢ demarcada
por instituicdes com um carater predominantemente moralizador, como uma “prestacao de
favor, de doacdo, distanciando-se da esfera dos direitos, favorecendo posturas
descompromissadas quanto a alocagdo de recursos oficiais, situando as propostas de educacao

para criangas pequenas em um carater emergencial e paliativo” Barbosa (2008, p.382).



De acordo com as autoras, o avango dos movimentos sociais, conduziu a uma
permanente busca de resolugdo dos conflitos sociais por meio de politicas de consenso, que,
ainda que nao expressassem real interesse na discussao historica sobre a Educacao Infantil,
favoreceram sua expansao nos anos 1970 e 1980.

Nesse contexto, a primeira creche publica — Creche Tio Romdo — foi criada pela
prefeitura de Goiania na década de 1970, através da Fundacdo Municipal do
Desenvolvimento Comunitdrio (Fundec), fundando-se, em 1983, o Centro Infantil
Tio Oscar (1983). Na década de 1980 outras iniciativas governamentais, como a
inauguracdo da Casa da Crianga e do Projeto Creche (1984) pela Fundagdo das
Legiondarias do Bem Estar Social, buscaram viabilizar a operacionalizacdo de
atividades com criangas na faixa etaria de trés a cinco anos, de familias de média e
baixa renda. O Estado manteve uma politica de expansdo dos atendimentos e de
contratagdo de profissionais, especialistas em diferentes campos, contando com
“ajuda diversa” de creches particulares de carater filantropico. Um seminario, de
1987, cuja tematica foi a Educagdo Infantil apontou para uma concepgdo unica de
trabalho com creches, que foram definidas como equipamento social, auxiliar da
familia, destinado ao atendimento de criangas de zero a seis anos em regime de

semi-internato com 12 horas didrias funcionando o ano todo (BARBOSA 2008,
p-383).

Esses dados de pesquisa explicitados por Barbosa e por outros pesquisadores do
Nepiec tém sido importantes na composi¢do de um levantamento inicial de nossa
investigacdo, nos fornecendo pistas para buscarmos compreender nosso objeto.
Consideramos, nessa busca a importancia de se relacionar o plano da realidade e o plano
histérico, ambos comprometidos com um conjunto de relagdes contraditorias e conflituosas
simultaneamente. Neste sentido, destacamos a perspectiva de Frigotto (1989) para quem ¢
preciso ir além da aparéncia dos fendmenos, do movimento visivel e da representagdo
enquanto fendmeno meramente subjetivo. No caso de nossa pesquisa isso significa rever a
historia ¢ o contexto atual identificando as relacdes existentes ¢ os avangos e limites das
institui¢des investigadas.

Nesse caminho da pesquisa, portanto, os procedimentos utilizados para identificar o
destino das institui¢des de educagdo da infancia no estado de Goias, nas décadas de 1980 ¢
1990, que estavam sob a responsabilidade do poder publico estadual, implicam em
desenvolver ao mesmo tempo certas acdes como levantamento bibliografico e realizagao de
pesquisa documental. Além disso, optamos por realizar entrevistas com coordenadoras,
professoras e monitoras que atuaram na educagdo infantil no periodo da pesquisa e utilizar
como referéncia na anélise de dados as informagdes registradas cuidadosa e sistematicamente
em nosso didrio de campo.

O levantamento bibliografico favorecerd identificar as pesquisas recentes na area da

Educacdo que remetem a educacdo de 0 até 6 anos e sua historia. O didlogo se dard com os



teoricos, como Barbosa (1997, 2005) , Almeida (2011) e os demais que se fizerem necessarios
por abordarem as temdticas Educacdo Infantil e suas instituigdes.

Para o levantamento e analise de informagdes sobre as instituicdes em municipios
estamos recorrendo a uma pesquisa documental. Cabe destacar que a pesquisa documental
implica trazer para a discussdo uma metodologia que ¢ “pouco explorada ndo s6 na area da
educagio como em outras areas das ciéncias sociais” (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 38). Mas,
apesar de ser pouco utilizada, ela ¢ rica e estavel de dados e favorece, como ponto de partida,
identificar, a partir das marcas do passado, os rastros que vivemos no presente, para saber o
que foi feito das instituigdes de atendimento a infancia que estavam sob a responsabilidade do
governo estadual nas décadas de 1980 e 1990.

Para registrar os dados obtidos por meio dos documentos, fontes primarias, utiliza-se
um didrio de campo que contemplard os elementos referentes as instituicdes identificadas. A
opcdo abrange, também, trabalhar com relatos escritos e orais, para o resgate de fatos
importantes vivenciados neste periodo. O didlogo dar-se-4 com sujeitos envolvidos nas
institui¢des que atendiam a educagdo infantil por meio de entrevistas abertas. O principal
objetivo quanto ao uso deste procedimento ¢ a obtencao de informagdes vivenciadas pelos
sujeitos envolvidos nas instituicdes que atendiam a educacdo infantil como as coordenadoras,
as professoras e os representantes das instituicdes governamentais € ndo governamentais que

na Educagao Infantil e comparé-las com os dados encontrados nos documentos.

DISCUSSOES

A pesquisa, em andamento, possibilita perceber que a educagdo infantil em Goias nas
décadas de 1980 e 1990 representou um marco para a busca de direitos da crianca. Espera-se
que as informagdes, os dados acerca desse periodo sejam um resgate importante da historia da
infancia. A pesquisa pretende rever a trajetoria da Educacdo Infantil e registrar o processo
percorrido, o percurso das instituigdes do estado de Goids nas décadas de 1980 e 1990 que
trabalharam com a primeira etapa da Educacdo Basica. O periodo da pesquisa representa para
a historia da infancia mundial, brasileira e goiana um espago de importantes lutas e avancos
na educacao infantil. O espaco hoje requer novos olhares, participacdes efetivas na defesa de
que sejam assegurados os direitos da infancia.

Enfim ¢€ possivel perceber a importancia da pesquisa para que os municipios goianos
construam sua historia e também possibilita a socializagdo das dificuldades e conquistas na
trajetoria da constitui¢do das instituigdes. Ao mesmo tempo, mostra a necessidade de que

sejam ampliados os estudos acerca de um periodo fértil para a crianga em que hé siléncios,



entre eles, as implica¢des do processo de municipalizagdo da Educagdo Infantil e as formas de
colaboragdo entre Unido, Estado e Municipio com a garantia de direitos da crianca de 0 até 6

anos de idade.
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“NAO FUIL E SE VOU NAO FICO” - A QUESTAO DO DIREITO DE
ACESSO E PERMANENCIA NA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS

Mestranda: Maria do Rosério Teles de Farias
Orientadora: Professora Dr* Maria Margarida Machado
Linha de pesquisa: Educacao, Trabalho e Movimentos Sociais

Financiamento: Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Capes

INTRODUCAO

O tema desta pesquisa ¢ “A redug¢do da matricula na Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) na Secretaria Municipal de Educagao de Goiania (SME/GO), no periodo
de 1997 a 2013”. Este tema surge da minha inquietacdo quanto a permanéncia ou nao
nos estudos, por parte dos educandos da EJA. Ao observar os dados de reducdo de
matricula, num contexto em que ha maior visibilidade para a Educagdo de Jovens e
Adultos nas politicas educacionais, e também pela compreensdo de que, em pleno
século XXI, esta ¢ uma questdo que deveria estar melhor encaminhada, tendo em vista,
as acdes e os programas que vém sendo implementados para que este publico seja
atendido.

Esta pesquisa ¢ pertinente por nos possibilitar buscar compreender quais agdes
veem sendo implementadas, no dmbito das politicas publicas voltadas para a oferta da
EJA no Brasil, de 1997 a 2013, e também quais tém sido as dificuldades encontradas
pelos educandos desta modalidade para darem continuidade aos estudos. Tendo acesso a
estas informacdes, acreditamos que esta pesquisa contribuird para o encaminhamento de
acdes que visem alcancar este publico, oportunizando o direito a educagdo, por meio do
acesso, permanéncia e éxito nos estudos.

Entendemos que, compreender a Educagao como um direito de todo cidadao,
contribui para nao considerarmos ser normal que, por exemplo, 65 milhdes de
brasileiros no ano de 2010, com 15 anos ou mais, nao tivessem instru¢ao ou ainda nao
tivessem concluido o Ensino Fundamental (HADDAD, 2013).

Nos documentos legais que fazem parte da legislagdo brasileira, como a

Constituicao Federal de 1988, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao n°® 9394 de 1996,



a Emenda Constitucional n® 59 de 2009, etc, na parte que confere as politicas
educacionais, visando a oferta de educagao publica para toda a sociedade, fica evidente
que o Brasil vem tentando alcangar aqueles que ndo tiveram acesso a educac¢do na
chamada idade propria. Mas, ndo basta termos as leis, € preciso concretizar o que ja
consta na legislacao.

A questdo que orienta o andamento da presente pesquisa ¢ saber, por que mesmo
com todas as acdes e programas voltados, exclusivamente, para a Educagdo de
Adolescentes, Jovens e Adultos, que foram implantados no pais nas duas ultimas
décadas, isto ndo tem resultado em impacto positivo de maior matricula e aprovagao na
Rede Municipal de Educacdo de Goiania? Portanto, o objetivo desta pesquisa ¢
investigar acerca da reducdo da matricula na Educa¢do de Jovens e Adultos na
Secretaria Municipal de Educagdo de Goiania, compreendendo o periodo de 1997 a
2013.

Quanto a metodologia da pesquisa, utilizamos a pesquisa bibliografica, tendo
como referéncia obras que discorrem acerca da Educa¢do de Adolescentes, Jovens e
Adultos. Utilizamos ainda, dissertagdes defendidas sobre a historia da rede municipal de
educagdao de Goiania e suas experiéncias na educagao de jovens e adultos, tais como
Climaco (1991), Machado (1997), Costa (2010), Santos (2007), Silva (2004), Calixto
(2004).

Devido ao fato de a presente pesquisa trazer questoes sobre permanéncia, nao
acesso, reprovacao, aprovacdo e evasao, além da pesquisa bibliografica, estamos
trabalhando também com a pesquisa quantitativa, que seria o manejo, a analise e a
extragdo de microdados, disponibilizados pelo Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais do Ministério da Educacdo (INEP/MEC), acerca das
matriculas em EJA na Rede Municipal de Educacdo de Goidnia. O acesso aos
microdados do Inep nos possibilita compara-los com os dados disponibilizados pela
Secretaria Municipal de Goiania de 1997 a 2013. E também na criacdo de tabelas, nas
quais poderemos olhar os resultados de avango e permanéncia, ou ndo nesse periodo.
Vale ressaltar que, esses dados sdo assumidos pelos dois 6rgdos como quantitativos
oficiais de matricula do publico de adolescentes, jovens e adultos da RME/GO.

Esta pesquisa também ¢ de cunho documental devido a necessidade de se
reportar as Propostas-Politicos-Pedagdgicas para a Educacdo de Adolescentes, Jovens e
Adultos da SME/GO (GOIANIA, 2000, 2001 e 2010), com o intuito de compreender as

normas e orientagdes que regem o seu funcionamento, bem como ter acesso as tabelas e



documentos relativos as matriculas. Na parte documental, por exemplo, estamos
fazendo uso da tabela (GOIANIA, 2014) que contém os dados de matriculados,
aprovados, reprovados, evadidos e numero de salas da Eaja, de 1997 a 2013, fornecida
pela propria SME/GO.

Ainda do ponto de vista metodolégico, também elegemos a utilizacdo da
entrevista, visando preencher algumas lacunas acerca do funcionamento desta
modalidade de ensino, pois ao ler as trés PPPs da Eaja (GOIANIA, 2000, 2001 ¢ 2010)
algumas duvidas foram surgindo, levando-nos a optar pela realizagao de entrevistas, ao
sentir a necessidade de didlogo com os atores que ja trabalharam, ou ainda trabalham

com a Eaja da SME/GO.

REFLEXOES A PARTIR DA PESQUISA JA REALIZADA

Entender a educacdo como um direito ¢ ir além da visdo reducionista de
compensar os educandos por meio de certificacdes, com o intuito, na maioria das vezes,
de inseri-los no mercado de trabalho. E preciso compreendé-la como um processo que
deve ocorrer ao longo da vida, devendo ser ofertada nao somente a criangas e
adolescentes, mas também a jovens, adultos e idosos.

Numa democracia, os cidaddos devem ter garantido pelo Estado o acesso aos
bens de saude, moradia, seguranca e educagdo. Conforme garantido pela propria
Constituicao Federal de 1988. No caso da educacao, deve ser garantido nao somente o
acesso, mas a permanéncia e o €xito nos estudos. Ocorre que, o Estado por meio de seus
diversos representantes acaba por negar direitos que sdo basicos a propria existéncia das
pessoas menos favorecidas economicamente, deixando-as em situagdes de exclusdo,
como ja denunciava Teixeira (1968), em suas obras, desde o contexto pos década de
1950.

Em conformidade com o que consta no documento do IPEA (2015), de que as
matriculas na EJA passam por épocas de aumento e de reducdo, comentaremos acerca
de alguns dados encontrados na tabela (GOIANIA, 2014) que demonstram esta
oscilacdo das matriculas em EJA, de 1997 a 2013 na RME/GO. Conforme os dados ¢
possivel observar periodos em que ha um aumento nas matriculas, e em outros, observa-
se a sua reducdo. Por exemplo, quando olhamos os dados referentes a 1* a 4* série, de
1997 a 2001 houve uma reducao de 3982 alunos matriculados. De 2001 para 2002 teve
um aumento de 5177 matriculas. De 2002 para 2003 ocorreu um aumento de 1059

alunos matriculados. No ano de 2004 comecou a reduzir novamente, ¢ foi reduzindo



cada vez mais até chegar ao ano de 2011, com uma quantia de 6490 matriculas a menos,
se compararmos a quantidade de alunos matriculados entre estes dois periodos. Em
2012, verifica-se que houve um aumento das matriculas, e em 2013 voltou a reduzir
novamente.

Ao observar os dados concernentes as matriculas de 5* a 8 série, constata-se que
houve um aumento de 5095 alunos matriculados do periodo de 1997 a 2001, e em 2002
ocorreu uma queda de 959 alunos matriculados. Em 2003 teve outro aumento, em 2004
ocorreu uma redu¢dao na quantidade de matriculas, em 2005 nota-se um pequeno
aumento e de 2006 até 2011 percebe-se que houve uma significativa redugao no nimero
de matriculados, pois se em 2006 tinhamos 14352 alunos matriculados, chegamos em
2011 com um total de 10293, perfazendo uma diferenca de 4059 alunos a menos. Em
2012 volta a demonstrar um acréscimo ¢ em 2013 novamente ocorreu outra diminuigao
na quantidade de matriculas, encerrando o ano de 2013 com 10553 alunos matriculados.

Buscando compreender acerca desta redugdo na quantidade de matriculas na
Eaja da RME/GO, localizamos em algumas dissertacdes como a de Silva (2004), a
explicacdo de que um dos motivos que fazem com que as pessoas optem por ndo dar
continuidade aos estudos, acarretando assim, na redu¢ao da matricula condiz com a
necessidade de ter que escolher pelo trabalho em detrimento dos estudos. E isto ¢ algo
recorrente. Nao ¢ apenas momentaneo. Por isso, necessita-se da criacdo de politicas
publicas de acesso, permanéncia, continuidade e €xito nos estudos para o publico da
EJA.

Além do fator trabalho, segundo Jorge Teles, em entrevista a Carvalho (2011) a
forma como as matriculas da EJA eram registradas no sistema do MEC contribuiu para
a reducdo quantitativa das mesmas nos ultimos anos quando se observa os dados
lancados no portal do Inep/MEC. Segundo ele, isto tem a ver com a forma de registro
dos alunos no sistema do MEC, que antes ocorria em duplicidade e até em triplicidade
quando as secretarias de Educacdo dos municipios realizavam os registros e que a partir
de 2013 ndo tem como ocorrer, pois atualmente cada matricula ¢ langada somente pelo
CPF de cada aluno.

De qualquer maneira, para além desta questdo dos registros das matriculas, ¢
necessario averiguar esta redugdo das matriculas e buscar sanar os problemas
encontrados porque, conforme quadro abaixo, em termos de politicas publicas, muitos
tém sido os programas e acdes educacionais criados, visando alcangar este publico que

nao teve acesso a escola ou, que dela foi excluido.



Quadro 1 — Programas e Agoes federais voltados para educagdo e formacao

profissional de jovens e adultos (1995-2011)

ORGAO PROGRAMA ANO

Ministério do Trabalho Plano Nacional de Formacdo e Qualificacdo 1995
Profissional (Planfor)

Presidéncia da Republica | Programa Alfabetizacdo Solidaria (PAS) 1996

Ministério Extraordinario Programa Nacional de Educacdo na Reforma 1998

de Politica Fundiaria Agraria (Pronera)

Presidéncia da Reptiblica |Programa Agente Jovem de Desenvolvimento | 1998
Social Humano

Ministério da Justica Programa Paz nas escolas 2000

Ministério da Educac¢éo Programa Recomego 2001

Ministério da Educagao Programa de Formag¢do de  Professores 2001
Alfabetizadores (Profa)

Instituto  Nacional de Exame  Nacional para  Certificagdio  de 2002

Estudos e  Pesquisas| Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja)

Educacionais Anisio

Teixeira (INEP)

Presidéncia da Reptblica |Programa Brasil Alfabetizado (PBA) 2003

Ministério da Educac¢éo Secretaria de educacdo Continuada, Alfabetizacdo| 2004
¢ Diversidade (Secad)

Ministério da Educagdo Comissao Nacional de Alfabetizacdo e Educacdo 2004
de Jovens e Adultos (Cnaeja)

Ministério do Trabalho e Programa Nacional de Inclusio do Jovem 2005

Emprego (ProJovem)

Ministério da Educagéo Projeto Escola de Fabrica 2005

Ministério da Educagao Programa Nacional de Integragdo da Educagdo 2005
Profissional a Educagdo Basica na Modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos (Proeja)

Ministério da Educac¢éo Pré-Letramento 2006

Ministério da Educagao O Programa Nacional do Livro Didatico para a 2009
Alfabetizagdo de Jovens e Adultos (PNLD-EJA)

Conselho Nacional de Rede de certificagdo por meio dos Programas 2009

Educacao Interinstitucionais de Certificacdo Profissional e
Formacdo Inicial ¢ Continuada (CERTIFIC)

Ministério da Educagao Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e|2011
Emprego (Pronatec)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Neste bojo de agdes e programas, ndo podemos deixar de citar a atuagdo dos
foruns de EJA, que desde o ano de 1996, sao gerados debates e trocas de experiéncias
acerca desta modalidade de educagdo, desenvolvendo importantes atuagdes para a sua

estruturacdo, para a consolidagao de seus objetivos e na luta por uma EJA de qualidade.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Exame_Nacional_para_Certifica%C3%A7%C3%A3o_de_Compet%C3%AAncias_de_Jovens_e_Adultos
https://pt.wikipedia.org/wiki/Exame_Nacional_para_Certifica%C3%A7%C3%A3o_de_Compet%C3%AAncias_de_Jovens_e_Adultos

DO CAMINHO TRILHADO AO QUE TEMOS A PERCORRER

No que se refere a sintese daquilo que vem sendo construido nesta pesquisa em
EJA, pode-se dizer que este ¢ um campo que tem toda uma especificidade de
funcionamento, ¢ para compreendé-la ¢ necessario o acesso a pesquisas que revelem a
sua historia em ambito nacional e local. Isto esta sendo feito por meio da pesquisa
bibliografica e documental.

Com o intuito de compreender sobre como se deu o inicio do trabalho com a
EJA em Goiania nos debrugamos na leitura das trés Propostas-Politicos-Pedagogicas da
RME (GOIANIA, 2000, 2001 e 2010), mas maneira como elas foram redigidas deixam
algumas lacunas a serem respondidas, e também levam o pesquisador/leitor a entender
que o projeto inicial com a EJA na SME/Go ocorreu com a criagio do Projeto
Alfabetiza¢do e Cidadania na FE/UFG, em 1992. Deste modo, fizemos uma entrevista
com uma servidora técnica que trabalha na Divisdo de Ensino Fundamental de
Adolescentes, Jovens e Adultos (DEF-AJA) da SME, buscando compreender um pouco
desta historia, e também o porqué do alto investimento na base curricular paritaria desde
sua implantacdo em 2001, ter demonstrado baixo resultado. Também foi realizada uma
entrevista com uma professora que trabalhou na secretaria Municipal de Educagdo de
Goiania na década de 1990!, buscando entender porque este projeto que se iniciou na
FE/UFG para o atendimento a adolescentes, depois se estendeu por toda Rede.

Na pesquisa quantitativa, observamos a impossibilidade de trabalharmos com os
dados sobre as matriculas na EJA, de 1997 a 2013, conforme estdo disponibilizados no
portal do Inep/MEC, porque os dados acerca das matriculas disponiveis no site eram
muito gerais, contendo numeros referentes a todo o Estado de Goids, ndo sendo possivel
identificar dados mais especificos acerca da redug¢dao de matricula, ou da evasdo escolar
na Rede Municipal de Educagao de Goiania-GO, conforme proposto nesta pesquisa. Em
funcdo desta limita¢do, estamos em fase de andlise dos microdados disponibilizados
pelo INEP/MEC, com o auxilio de um professor e uma mestranda da Faculdade de
Administragdo e Ciéncias Economicas (FACE/UFG) No manejo destes microdados
necessita-se da utilizacdo de um programa especifico para a extragdo dos dados que
precisamos na presente pesquisa, cujo nome € Spss (Statistical Package for Social

Sciences).

! Fundadora do grupo de estudos Intencdo de Estudos na FE/UFG e coordenadora do Projeto

Alfabetizagdo e Cidadania, que teve sua criagdo também na FE/UFG no ano de 1992.



Partindo das reflexdes advindas da pesquisa bibliografica e documental, que
revelam como a Eaja vem sendo implementada, no periodo de 1997 a 2013, sua relacao
com programas ¢ acgdes federais que estdo voltados para a modalidade de EJA, e da
compreensdo dos dados de redug¢do de matricula destes sujeitos da Eaja, a pesquisa
seguira buscando esclarecer os motivos da ndo garantia da educagdo como direito para
todos, ou ainda, do ndo usufruto deste direito, quando este estd em tese sendo colocado

a disposi¢do dos jovens e adultos ndo escolarizados.
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EDUCACAO OU BARBARIE: A CONCEPCAO DE VIOLENCIA
EM T. W. ADORNO

Nayara Guimaraes Nogueira- Autora
Silvia Rosa da Silva Zanolla- Orientadora
Cultura e processos educacionais- Linha de pesquisa

O presente trabalho tem como objetivo a discussdo sobre os temas educagdo,
barbarie, violéncia e mundo do trabalho. Essa discussdo ¢ importante pois como afirma
Costa “a violéncia invadiu todas as areas da vida de relagao do individuo: relagao com o
mundo das coisas, com o mundo das pessoas com seu corpo e sua mente” (2003, p.11).
E a educacdo poderd ser discutida dentro dessa realidade como ambivalente,
possibilitando a aliena¢do ou a emancipacdo frente a violéncia e a barbarie.

A questdo que norteia esse trabalho consiste em iniciar uma analise sobre a
complexa relacdo entre barbarie, violéncia e educagdo a partir da teoria critica
frankfurtiana de T. W. Adorno. Para tanto sera necessario o estudo de varios autores que
poderdo contribuir para tal andlise, entre eles podemos citar autores como Kant, Marx e
Freud, que sdo fundamentais para a construgdo da teoria critica, além dos autores da
Escola de Frankfurt, especialmente, Adorno, Horkheimer e Marcuse.

Com base nos autores mencionados sera levantada uma discussdo sobre os
conceitos de barbarie, violéncia e educagdo, ressaltando a concep¢ao de Adorno para os
conceitos ora mencionados. Para tanto foi importante fazer uma leitura previa das obras
de Adorno com o objetivo de buscar conexoes realizadas entre os conceitos em questao.
Sendo assim, o presente trabalho teve como base um estudo bibliografico das obras
adornianas e dos demais autores frankfurtianos.

Cabe ressaltar a ideia de que os conceitos devem ser apresentados de forma
reflexiva (ADORNO,1995). Pois ao fazermos o recorte de um conceito podemos
descontextualizar lo, e coloca-lo como a-historico. Os conceitos devem ser discutidos
levando em considera¢do o contexto e suas diversas relagcdes. Um conceito faz sentido
para uma determinada sociedade em um determinado momento histérico.

Outra ressalva ¢ a importancia de mantermos a tensao entre sujeito € objeto, pois
os mesmos sao mediados (ADORNO,1995). Tanto o objeto quanto o sujeito devem ser
estudados. E importante reconhecer, que por vezes, a subjetividade encontra-se
coisificada, dificultando a separag@o entre sujeito e objeto. O sujeito ao realizar pesquisa

deve ter o cuidado de desmistificar o objeto e ndo transforma-lo em algo ideal. A



relacdo entre sujeito e objeto ¢ dialética, devendo ser analisado o sujeito e objeto nas
suas contradigoes.

As defini¢des de conceitos sdo apresentadas apenas para possibilitar a reflexao,
mas nao devem ser analisados fora do contexto social. Assim, para falarmos de
violéncia, barbarie e educagdo precisamos entender quem ¢ o individuo na sociedade.
Por sua vez, para compreendermos o individuo ndo podemos separa-lo de sua condi¢@o
material, do modo de produgdo de vida que o forma.

Segundo Horkheimer ¢ Adorno o “individuo ¢ uma autoconsciéncia social”
(1973,p.52), assim o conceito de individuo pode ser entendido como uma construgao
historica do capitalismo. Com a revolugdo industrial houve uma mudanga econdmica,
especialmente no modo de produgdo, agora baseado na induastria. E com a Revolugdo
Francesa houve uma mudanga no configuragdo politica, baseada nos ideais de
igualdade, fraternidade e liberdade (HOBSBAWM, 2013). Essas mudangas foram
fundamentais na constru¢do do individuo. Aqueles sujeitos que antes nasciam dentro de
uma ordem ja definida passaram a ser responsaveis por conquistar o espago dentro da
sociedade. O sujeito comeca a viver no meio da multidao onde se individualiza cada
vez, mais privatiza-se a vida.

O liberalismo trazia a idéia de que os homens sdo livres. Assim devem buscar
concretizar seus proprios interesses por meio da competicdo, do livre mercado. O
homem ¢ responsabilizado por sua condi¢do social. A livre concorréncia teoricamente
possibilita a igualdade entre os homens. Entretanto na realidade as condi¢des
geralmente nao sdo igualitarias. E o sujeito passa a ser considerado também como valor
de troca. Seu trabalho ¢ divido para que ocorra o aumento da produtividade, com isso
temos a divisdo social do trabalho (SMITH, 2008). Essa divisdo serda a base para a
organizacao da propria vida do sujeito.

Nesse contexto nasce o individuo. O mesmo passa a ser valorado como objeto
para o mercado de trabalho. Assim comeca a ter o trabalho transformado em papel
moeda- valor de troca. O individuo socialmente passa a ser responsabilizado pelo
sucesso ou fracasso profissional segundo o mérito, entretanto, na maioria das vezes, nao
lhe ¢ garantida condi¢des de mudangas de fato. O sujeito ja ndo se reconhece em sua
producdo mas apenas no valor de troca do trabalho. Privatiza-se cada vez mais os
individuos segregando-os em espacos cada vez mais particulares.

Hobsbawm afirma que



A introducdo de um sistema individualista puramente utilitario de
comportamento social, a selvagem anarquia da sociedade burguesa,
teoricamente justificada por seu lema “cada um por si e Deus por
todos”, parecia aos homens criados nas sociedades tradicionais pouco
melhor do que a maldade desenfreada. (2013, p. 320)

Desse modo, a sociedade formada pelo sistema individualista ¢ agressiva com o
individuo quando o responsabiliza sozinho pelo mérito pessoal e desconsidera o
processo produtivo que tende cada vez mais a alienar esse individuo. A concepc¢ao de
sociedade, tal como a conhecemos, ¢ diretamente vinculada com a concepgdo de
individuo. A sociedade passa a ser considerada como um conjunto de individuos. Freud
fala da dificuldade do individuo para viver em sociedade, pois ha a necessidade de

renuncia da satisfagdo imediata e,

No processo de desenvolvimento do individuo, o programa do
principio do prazer, que consiste em encontrar a satisfagdo da
felicidade, ¢ mantido como objeto principal. A integracio em uma
comunidade humana, ou a adaptagdo a ela, aparece como uma
condicao dificilmente evitavel, que tem de ser preenchida antes que
esse objetivo de felicidade possa ser alcangado. Talvez fosse
preferivel que isso pudesse ser feito sem essa condicdo. Em outras
palavras, o desenvolvimento do individuo nos parece ser um produto
da interagdo entre duas preméncias, a preméncia no sentido da
felicidade, que geralmente chamamos de ‘egoista’, e a preméncia no
sentido da unido com os outros da comunidade, que chamamos de
‘altruista’. (1930, p.146)

E na vida em comunidade que o individuo aprende a Lei e moral. Pois aprende
que para viver em comunidade precisa renunciar alguns de seus desejos. A execucdo de
todos os desejos possivelmente eliminaria a vida em sociedade pois quando um sujeito
encontrasse no outro impedimento para a realizagdo de suas pulsdes simplesmente o
eliminaria. Assim para permanecer em coletividade o sujeito precisa renunciar a alguns
desejos. Muita dessa renuncia volta para o individuo na forma de agressividade
(FREUD, 1930). A forma como o sujeito administra essa agressividade ¢ fundamental.
O individuo precisa ir além do narcisismo, investimento libidinal em si mesmo
(FREUD, 2010), e conseguir investi-lA em outros objetos por meio da sublimagdo.
Assim, ¢ possivel olhar para o outro e para a possibilidade de viver em comunidade,
investindo as pulsdes agressivas em atividades outras, como culturais, artisticas por
meio da sublimacao.

Muitas vezes essa agressividade, inicialmente instintual, passa pela razao e
retorna para o outro na forma de violéncia. Costa, 2003, afirma que “a violéncia ¢ a
matriz de todas as instituicdes sociais € ¢ o elo que permite entender a transicdo do

estado de natureza ao estado de cultura”(p.59). Assim para viver em cultura o individuo



renuncia alguns desejos € como consequéncia ha a agressividade. Se a mesma nao
encontrar caminhos outros, pela sublimacdo, retorna ao préprio sujeito de forma
racionalizada por meio da violéncia. Se a barbarie encontra-se no proprio processo
civilizatério, entdo pretender se opor a isso tem algo de desesperador’(ADORNO, 1995,
p.-120). A agressividade ¢ constitutiva do homem pois faz parte de seu processo
civilizatério (ZANOLLA, 2010). Adorno propde uma nova possibilidade quando
compreende a violéncia e agressividade como parte do processo civilizatdrio e discute a
educagdo como uma possibilidade de alienagdo ou de emancipacao diante dessa
realidade (1995).

Adorno apresenta como possibilidade de resisténcia a violéncia a reflexao sobre
a logica de funcionamento da sociedade. Ou seja, a educacdo como possibilidade de
emancipag¢do, quando ela possibilita a reflexao e critica (ADORNO,1995) . A educagao,
aqui referida, deve ser entendida como uma educacao ampla, além do contexto escolar,

como uma experiéncia formativa.

Enquanto a sociedade gerar a barbarie a partir de si mesma, a escola
tem apenas condi¢des minimas de resistir a isto. Mas se a barbarie, a
terrivel sombra sobre a nossa existéncia, € justamente o contrario da
formagdo cultural, entdo a desbarbarizagdo das pessoas
individualmente ¢ muito importante. A desbarbarizacdo da
humanidade ¢ o pressuposto imediato da sobrevivéncia. (1995, p.116-
117).

Para o autor a forma de desbarbarizar essa sociedade consiste em uma formagao
cultural que possibilite aos individuos a reflexdo e a critica. Pois o cerne da violéncia
esta contida na propria organizacio da sociedade. E preciso refletir sobre essa realidade
com o intuito de que os individuos se conscientizem da barbarie na qual estdo
submersos dando, assim, a possibilidade de mudanca. Essa conscientizagdao
possibilitaria a maioridade proposta por Kant e discutida por Adorno, em especial
retoma as idéias nas suas reflexdes em Educagdo e Emancipacdo (1995). A maioridade
consiste na capacidade do sujeito de conscientizar e responsabilizar se por suas
escolhas, deixando de delegé-las a terceiros, tutores. Ou seja, ¢ a capacidade de refletir
sobre sua condi¢do. A maioridade possibilita a conscientizagdo da agressividade como
constitutiva e assim possibilita refletir sobre ela.

Adorno a importancia da “elaboracdo do passado como esclarecimento ¢
essencialmente uma tal inflexdo em direcdo ao sujeito, refor¢ando a sua auto-
consciéncia e, por esta via, também o seu eu”’(1995,p.48). O autor nesse momento

refere-se ao passado quando se remete a barbarie do holocausto. Mas tal elaboragdo



pode ser compreendida como a possibilidade de questionar as causas da violéncia dentro
do modo de organiza¢do da vida e do proprio individuo. Assim com uma reflexdo
critica ha a possibilidade de transformacdo contra o totalitarismo e a padronizagdo
humana.

A educagdo apresenta se como uma possibilidade de humanizagao frente a uma
realidade onde o sujeito j4 ndo se reconhece no outro, vitima da violéncia. E uma
possibilidade contra a frieza, o ndo estranhamento diante do sofrimento alheio. Embora
nao seja sem conflito. Isso porque Freud explica no “Mal estar da civilizacdo” o quanto
o processo de educacdo para a cultura € conflituoso para o individuo. Pois 0 mesmo
deve renunciar a instintos para manter a vida em comunidade. Essa renuncia volta para
o sujeito como agressividade. O modo como o individuo vai conseguir administrar a
ambivaléncia e conflito interno que vao dizer sobre a possibilidade de sublimagdo ou de
violéncia. Ter consciéncia de seu conflito interno pode auxiliar o individuo na melhor

forma de resolver seus conflitos internos. Zanolla afirma que

Por essa logica, o homem nasce com o dilema de ter de enfrentar
necessidades e desejos que jamais serdo satisfeitos por completo, sob
pena de ndo ser aceito socialmente. Sujeito da falta, este se depara
com o conflito interno que envolve uma ambivaléncia: agressividade
(instinto autodestrutivo e pulsdo de morte) e cultura (autopreservagéo
e pulsdo de vida). Do reconhecimento da necessidade desse
enfrentamento e de suas contradi¢cdes dependera a possibilidade de se
manifestar humanamente e, consequentemente, tornar-se sujeito da
cultura. Dai a ideia de que a sublimacao representa a capacidade de o
individuo canalizar suas energias mais agressivas e primarias para
atividades culturais como a intelectualidade, as artes, a politica ¢ a
educagdo (Freud, 1973a). Ndo obstante, esse processo ndo ocorre de
maneira linear e automatica, envolve uma dialética entre a satisfagdo
(principio do prazer) e a possibilidades de sublimagdo (principio da
realidade) (Freud, 1973a). (2010,p.118)

Para Adorno (1995) a primicia basica da educagdo ¢ simbolizada contra a
experiéncia do holocausto para que ndo se repita e, para que 0 mesmo ndo ocorra, ¢
importante compreender que as bases que culminaram em tal acontecimento ainda estao
presentes. Pois o proprio processo civilizatorio contém a contradicdo da barbarie. Por
1sso a “educacdo tem sentido unicamente como educacdo dirigida a uma auto-reflexao
critica (ADORNO, 1995,p.121). Uma educacdo que possibilite a maioridade do sujeito.

A educagdo nesse sentido ndo deve ser compreendida como mera transmissao de
informacdes, mas como uma possibilidade de formag¢ao cultural ampla. Formagao essa
que permite ao sujeito refletir de forma critica sobre si mesmo e sobre sua realidade
constantemente. Assim, ha a possibilidade da realizagdo de sublimagdes para a ‘pulsdo

agressiva’ da qual Freud nos fala. H4 o reconhecimento do outro como individuo que



difere e ¢ semelhante. Com a identificacdo com o outro, o individuo reconhece se ¢ nao
ha a frieza em relagdo a violéncia. A sublimacdo consiste em canalizar a libido para
atividades socialmente aceitas, assim uma formacao cultural possibilitaria ao sujeito
canalizar suas pulsdes agressivas para atividades culturais nao destrutivas.

Adorno inova ao nos apresentar a violéncia como parte do sistema € ndo como
algo separado. Para basear sua concepgao busca em Freud o conflito sobre a formagao
da civilizacdo e da cultura. Entretanto o autor vai além ao nos apresentar uma
possibilidade diferente através da educacao (ADORNO, 1995).

A educagdo para Adorno ¢ a possibilidade de mudanca. Nao uma educagdo que
busca a conformag¢do, como muitas vezes encontramos na sociedade especialmente nas
instituicdes de educag¢do formal. A possibilidade de ir contra a barbarie estd em
reconhecé-la como parte do processo formativo. E assim ser capaz de reconhece-la,
refletir sobre a mesma e assim encontrar formas outras para essa energia (ADORNO,
1995).

Na pesquisa ora apresentada ainda estdo sendo realizados estudos com o objetivo
de aprofundar a concepgao de violéncia para Adorno, além da contribui¢dao da educagao
para compreensao de tal conceito. Trata-se de um esforco inicial para tentar desvelar a
violéncia como parte da sociedade. Assim, ndo podemos falar de conceitos dissociados
da realidade histdrica, apresentando, pois, uma maior complexidade para tratar de temas
interrrelacionados para chegarmos na concepcao de violéncia. Questionar sobre
violéncia e barbarie ¢ discutir sobre o proprio processo civilizatorio e sobre a forma de
organiza¢do da vida a partir da logica do capitalismo.
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O SISTEMA DE BONIFICACAO/PREMIACAO NO PACTO PELA
EDUCACAO (SEDUC/GOIAS 2011-2014): A RELACAO PSICOLOGIA E
EDUCACAO

Mestranda: Priscila de Oliveira Moura

Orientadora: Prof® Dr* Edna Mendonga Oliveira de Queiroz
Linha de pesquisa: Fundamentos dos Processos Educativos
Financiamento: CAPES

O chamado Pacto pela Educac¢ao foi implantado pela Secretaria de Estado da
Educagao de Goids (SEDUC-GO) no ano de 2011, na gestao do economista e deputado
federal licenciado Thiago Mello Peixoto da Silveira (PSD), no terceiro mandato do
governador Marconi Perillo (PSDB). O Pacto foi apresentado como uma ampla reforma
educacional, que ganhou destaque midiatico e introduziu, segundo seus idealizadores,
uma “nova etapa” na educacao goiana. O documento Reforma Educacional: Pacto pela
Educagdo (2011) contempla as diretrizes que orientam a reforma, estruturada em cinco

pilares estratégicos, assim denominados:

A — valorizar e fortalecer o profissional da educagao;

B — adotar praticas de ensino de alto impacto na aprendizagem do aluno;

C — reduzir significativamente a desigualdade educacional;

D — estruturar sistema de reconhecimento e remuneragdo por mérito;

E — realizar profunda reforma na gestdo e na infraestrutura da rede estadual
de ensino. (GOIAS-SEDUC, 2011)

No documento, para cada um destes pilares existem uma breve descrigao e as
metas a serem cumpridas, em um total de vinte e cinco. Destacam-se aquelas cuja
énfase ¢ focada na obten¢do de resultados via mensuragdo de aprendizagem em indices
estatisticos, como o Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB) e como na
meta de criacdo do Indice de Desenvolvimento da Educagdo Goiana (IDEGO), que
previa um sistema de avaliagdo por meio de prova padronizada em toda a rede estadual.
Outras metas de destaque sdo o pagamento de bonificagdes/prémios em dinheiro (aos
profissionais da educacdo, alunos e unidades educacionais), o coaching pedagogico', e a
€nfase em sistema de gestao que permite acompanhamento e monitoramento da rede.

Dentre os pilares, o Pilar D — estruturar sistema de reconhecimento e
remuneragdo por mérito — € o objeto deste estudo sem, no entanto, desconsiderar as

demais metas de outros pilares relacionadas. A partir do documento orientador, ¢

' O coaching pedagdgico no Pacto pela Educagdo é realizado por meio da tutoria pedagogica, isto &,
profissionais que acompanham os trabalhos nas escolas estaduais e oferecem capacitagao e suporte para
coordenadores pedagogicos e professores (GOIAS-SEDUC, 2011).



possivel constatar que as politicas meritocraticas estdo presentes nas diversas instancias
de gestdo do governo, sendo que também se aplicam ao campo educacional na forma de

reconhecimento para poucos, ou melhor, para os “servidores que mais merecem’:

[...] A Secretaria de Educagdo também acredita na importancia do
reconhecimento dos bons profissionais, que se esforcam e conseguem obter
resultados que melhoram a aprendizagem dos alunos. A meritocracia deve
ocorrer em forma de reconhecimento financeiro, por meio das bonificagdes, e
de reconhecimento social, evidenciando os servidores que mais merecem.
Este fenomeno ird gerar uma disseminagdo dos bons exemplos e das boas
praticas, construindo um ambiente de busca pela exceléncia e cultivo de bons
valores para a educagio (GOIAS- SEDUC, 2011).

Deste modo, nas agdes vinculadas ao Pilar D, efetivam-se as duas formas de
reconhecimento, destinados aos sujeitos individuais ou coletivos que cumprem uma
agenda de critérios previamente estabelecidos. Das cinco metas mencionadas neste Pilar
(IDEGO, Boénus para servidores, Prémio Escola, Poupan¢a Aluno e Educadores do
ano) propde-se o estudo, especificamente, de duas delas, o Bonus para servidores e o
Poupanca Aluno, que representam em sintese, o reconhecimento em termos individuais,
como elemento de distingao frente aos pares € aos “nao reconhecidos”, fato que pode
estimular valores de competicao e fragmentacao de uma ideia de grupo e classe.

A andlise do documento orientador da reforma educacional do Pacto pela
Educacdo realizada por Libaneo (2011) apresenta o argumento de que a reforma em
questdo nao foi amplamente discutida e, especificamente, sobre as propostas de
remuneracdo por mérito, o autor € taxativo em alertar para os prejuizos deste sistema
que pode funcionar como “sedu¢do” para o professor que “acaba exercendo a profissdo
ndo porque gosta dela, mas para receber recompensas reforcadoras” (LIBANEO, 2011,
s/p.).

Outro ponto a ser considerado sdo as parcerias que se instalam no Pacto pela
Educacdo com grandes institui¢des privadas, como ¢ o caso da Fundagdo Itat Social.
Em uma das publica¢des desta instituicdo, A Reforma Educacional de Nova York —
Possibilidades para o Brasil (2009), sao encontrados elementos muito similares aqueles
presentes no documento da reforma goiana. Corrobora o fato de que, em matéria
publicada® no site da SEDUC-GO, explicita-se que “o plano de reformulacio das

escolas foi buscar inspiracdo em experiéncias de fora, como as de Nova York e

2 Noticia publicada no site da SEDUC-GO em 15/07/2013. Disponivel em:
http://www.educacao.go.gov.br/imprensa/?Noticia=4227. Acesso em 23/02/2015.



Washington, e de boas praticas em execug¢ao em estados como Sao Paulo, Ceard e
Pernambuco” (GOIAS, 2013).

Pesquisadores, como Freitas (2012) e Klees e Edwards Jr. (2015), alertam que,
nos Estados Unidos, ber¢o da implantagdo pratica de reformas educacionais com
fundamentos meritocraticos, a experiéncia trouxe consequéncias negativas para toda a
comunidade escolar, embora a politica de bonus/premiagdo continuou sendo pratica
exportada, especialmente para paises subdesenvolvidos. Ademais, na busca dos
fundamentos dos reformadores norte-americanos, Freitas (2012) evidencia que uma das
bases teoricas que sustentam todo o sistema de controle, relacionado aos
comportamentos, resultados e premiagdes, encontram seus fundamentos em uma
psicologia behaviorista, cujo principal representante ¢ B.F. Skinner.

As estreitas relagdes entre a psicologia e a educacdo podem ser constatadas
historicamente e necessitam ser melhor apreendidas quando se propde compreender as
acdes no campo educacional. Para Miranda (2006), os aportes psicoldgicos estdo
presentes nas reformas educacionais contemporaneas, ainda que ndo aparecam
claramente explicitados ¢ podem vir a orientar as praticas pedagogicas e reformas
curriculares, por exemplo. A autora defende que ¢ preciso um debate critico sobre esta
influéncia, especialmente no momento em que as reformas educacionais expressam um
novo padrao de aprendizagem, particularmente individualista.

A partir dessas consideragcdes, uma questdo orienta este estudo: quais sdo os
pressupostos psicologicos que fundamentam as politicas de bonificagdo/premiagao nos
documentos orientadores da SEDUC-GO na gestdo 2011-2014 e de que maneira afetam
a formacdo dos sujeitos implicados nos processos de ensino e aprendizagem que
ocorrem na escola? Decorre desta questdo, o objetivo geral desta pesquisa, que € o de
apreender e discutir os fundamentos psicoldgicos que fornecem as bases que orientam
reformas educacionais como o Pacto pela Educacdo e como esses fundamentos podem
implicar na formacgao escolar dos estudantes e no trabalho pedagdgico.

Compreende-se, aqui, a educacdo enquanto direito e pratica social inserida em
um cenario de disputas hegemonicas, em que se destacam as intensas transformagdes no
mundo capitalista, a reestruturagdo produtiva, de mudancas no papel do Estado e a
influéncia dos organismos internacionais no delineamento das politicas e reformas
educacionais (FONSECA, 2001; FRIGOTTO, 2010, GENTILI, 1996). Além disso, o

estudo considera como os principios neoliberais e seus desdobramentos para o campo



educacional estao implicados nessas reformas, cada vez mais orientadas por principios e
categorias empresariais.

Na analise das reformas promovidas no ambito das secretarias, o estudo do uso
de bonificacdo no sistema educacional, um dos elementos constituintes do que se
denomina de ‘“neotecnicismo” (FREITAS, 2012), permite desvendar formas de
racionalizacdo dos processos educacionais que passam a ganhar énfase ante a urgéncia e
pressao por resultados imediatos aferidos por avaliagdes externas standardizadas.

Nesse sentido, € preciso, ainda, considerar as bases de uma psicologia objetiva
que oferece sustentagdo aos modelos meritocraticos, especialmente aquela denominada
de psicologia behaviorista que trabalha com a concep¢do de mudanga de
comportamento via recompensa, com uso de prémios e reconhecimento social, cujo
destaque ¢ o pensamento de Skinner (1972; 1983; 2003; 2006). A andlise €, portanto,
orientada considerando a critica a apropriagdo dos aportes psicoldgicos na educacao que
podem ndo estar claramente visiveis (MIRANDA, 2006).

Foram, entdo, delineados como objetivos especificos deste trabalho: (1)
compreender como ¢ articulado o sistema de bonificagdo/premiacao no ambito do Pacto
pela Educagdo por meio dos documentos oficiais, (2) identificar os pressupostos e
concepgoes psicoldgicas que fundamentam uma politica de incentivo financeiro atrelada
ao cumprimento de metas e resultados e (3) adensar as discussdes tedricas sobre a
educagdo basica na rede estadual de ensino em Goids e sua proposta de formagao
humana.

A pesquisa em desenvolvimento considera a andlise documental de fontes
oficiais, como cartilhas e publicagdes da SEDUC-GO no periodo 2011-2014, em que
sao implementadas as ag¢des de bonificagdo/premiagdo no ambito da reforma
educacional denominada de Pacto pela Educacdo. Ademais, sdo considerados na
analise, documentos como o Plano Estadual de Educac¢ao (2008-2017), Portarias da
SEDUC-GO, Leis estaduais que tratam da educacdo basica no Estado de Goias e
instituem o Bonus de Incentivo Educacional € o Prémio Poupanga Aluno. Como fontes
complementares, sdo consultadas noticias e entrevistas relacionadas a tematica
publicadas em veiculos de comunicagdo. O estudo bibliografico contempla a pesquisa
de livros, artigos, publicacdes de instituigdes, teses e dissertagdes.

Posteriormente a redefinicio do projeto de pesquisa, foram realizados o
levantamento e andalise de todo o conjunto de documentos e publicagdes que tratam da

reforma educacional implantada em 2011 e da bonificacao/premiacgao, totalizando trés



documentos da reforma do Pacto pela Educacdo, cinco cartilhas do Programa
Reconhecer (bonus para profissionais da educagdo), além de um conjunto de Leis
estaduais que instituem e disciplinam o Bonus e Prémio Aluno. Estdo sendo analisados,
ainda, outras Portarias e Leis estaduais que sofreram alteragdes a partir de 2011.

Até o momento foi possivel apreender que o sistema de bonificacdo/premiagao
implantado na rede estadual sofreu mudangas e uma relevante complexificacdo ao longo
dos quatros anos, especialmente no que diz respeito ao aumento dos critérios para
percepcao das vantagens financeiras. O numero de profissionais aptos ao recebimento
foi ampliado, porém de forma excludente. Em paralelo, os prémios para alunos mais que
dobraram, em relag¢@o ao primeiro pagamento.

Os estudos e analises efetivados até o presente estagio da pesquisa possibilitam
desvendar certas imbricagdes entre a proposta de bonificagao/premiagao do Pacto pela
Educagao e os aportes tedricos da psicologia objetiva de base comportamental, que nao
se mostram imediatamente. Trata-se de considerar implicitos nesta politica de governo,
principios e concepgdes que norteiam modos de ensinar e aprender, cujos sentidos
devem ser apropriados criticamente, buscando a compreensao dos elementos que

constituem a proposta de formacao da rede publica estadual.
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CONHECENDO O TRABALHO DO PROFESSOR QUE REALIZA O
ATENDIMENTO INDIVIDUALIZADO NA REDE MUNICIPAL DE GOIANIA

Mestranda : Raquel Salomao Morais
Orientador : Wanderson Ferreira Alves
Linha de pesquisa: educacao, trabalho e movimentos sociais

No que se refere a educacdo basica no Brasil ser um direito, ainda falta muito a
ser feito em relacao a nossa educagdo escolar para que esse direito seja efetivado. Dados
do Inep (2015) apresentados no Plano Nacional de Educagdao (PNE/2015) mostram, por
exemplo, que no caso do ensino fundamental o percentual de pessoas de 16 anos que
concluiram essa etapa na idade certa no Brasil era de 66, 7% em 2013. Em Goias esses
dados sao de 72,8% concluintes, o que revela que tanto a nivel regional quanto nacional,
hé necessidade de muito empenho para universalizagio total do ensino fundamental. E
verdade que sdo multiplos os fatores que concorrem para esse quadro. Frente a esse
dilema direcionamos o nosso olhar para a responsabilidade da escola no acompanhamento
dos alunos com dificuldade de aprendizagem. A organizacao do trabalho pedagogico de
nossas escolas ¢ suficiente para essa demanda?

Sabe-se que a RME - Rede Municipal de Educacdo - de Goiania, se organiza
através dos Ciclos de Formacdo e Desenvolvimento Humano' e que demonstra essa
preocupacdo ao fomentar um momento através do qual os alunos que apresentam
dificuldade, possam ser atendidos duas vezes na semana, fora da sala de aula com reforgo
escolar, caracterizando o atendimento individualizado. Verificaremos como tem sido o
trabalho deste docente, sua atividade ao realizar este atendimento. Assim, o campo de
nossa investigacao ¢ a analise da atividade do docente nessa situagao de trabalho.

O ponto de partida sera o trabalho docente, que ¢ uma particularidade da forma
como o trabalho se organiza na sociedade capitalista. O trabalho ¢ a particularidade que
diferencia o ser humano dos outros animais. Karl Marx (2014) fundamenta a distin¢do
de que o ser humano emprega sua forca de trabalho na satisfagcdo de suas necessidades, o
que faz com que suas energias sejam sempre adequadas a um fim. O trabalho se
caracteriza como uma atividade essencialmente humana. “Esta transcendéncia do
meramente natural que o faz um ser historico o homem consegue pelo trabalho. (PARO,

2003 p.30)”

! Cf Diretrizes Curriculares Para a Educa¢do Fundamental da Infincia e da Adolescéncia, Goiania, 2008.
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O trabalho ¢, antes de tudo, um processo entre 0 homem e a natureza, processo
este em que o homem, por sua propria a¢do, medeia, regula e controla seu
metabolismo com a natureza. Ele se confronta com a matéria natural como com
uma poténcia natural [Naturmacht].[...] agindo sobre a natureza externa e
modificando-a por meio desse movimento, ele modifica , a0 mesmo tempo,
sua propria natureza.|[...] além do esforgo dos 6rgdos que trabalham, a atividade
laboral exige a vontade orientada a um fim, que se manifesta como atengao do
trabalhador, durante a realizagdo de sua tarefa [...](MARX, K, 2014, p.255 ¢
256)

Dos primordios da humanidade até a sociedade atual passamos por diversas
formas de organizacao do trabalho, ou seja, diferentes processos de trabalho. Atualmente
o trabalho se realiza a partir do modo de produgdo capitalista, que basicamente esté
organizado entre aqueles que detém o meios de producdo - capitalistas - e aqueles que
detém a forca de trabalho — trabalhadores — que deverdo vender sua forca de trabalho para
assegurar sua sobrevivéncia. Esse processo produz mercadorias ou servigos que
possibilitam ao capitalista expropriar a mais-valia do trabalhador e a acumular capital.

Pensando nessas questdes, nosso recorte de investigacdo serd feito em um
trabalhador, o professor. Nosso objetivo inicial na dissertacdo serd compreender a
natureza e as especificidades do trabalho docente, inserido na légica da sociedade
capitalista. Sera apresentada uma revisao de literatura de alguns dos principais autores
que contribuiram e tem contribuido para a discussdo do tema trabalho docente, para
posteriormente apontarmos o cendrio das pesquisas acerca do trabalho docente em Goias.
Na sequéncia partiremos para a analise dos dados coletados no campo.

O trabalho docente ¢ uma das particularidades de como a atividade humana pode
se realizar, o que ndo possibilita generalizacdes apressadas, sendo necessario investigar
suas particularidades. Por i1sso, a discussdo da natureza e especificidade do ensino se faz
necessaria, ja que o ensino € por exceléncia a atividade que o docente realiza, para a partir
dai podermos compreender e apreender o que esse trabalhador realiza, como realiza, para
alcancar seu objetivo de transmitir o conhecimento acumulado historicamente pela
humanidade as novas geragdes.

Uma das preocupagdes ao se estudar o trabalho docente tem sido ndo fazer uma
transposi¢ao mecanica da analise do trabalho produtor de mercadorias para o trabalho
docente, devido a especificidade desse ultimo. Por mais que a atual sociedade seja
organizada sob os moldes do capitalismo e seu modo de produzir econdmica e
socialmente esteja orientado sob sua égide, ha diferenciacdes e particularidades que
devem ser consideradas antes de fazer uma transposi¢ao imediata (PARO 2003, SILVA

1992). Recorreremos as contribui¢do de alguns autores como Enguita (1991), Tumolo e



Fontana (2008), Paro (2003), Silva (1992), Saviani (1984) entre outros para contribuir
com a reflexdo sobre o trabalho docente, sua natureza, especificidade e caracteristicas.

Posteriormente partiremos para andlise dos dados coletados no trabalho de campo
a partir das contribui¢des da ergonomia? para pensarmos acerca das situa¢des de trabalho
do docente, tendo em vista sua atividade. A ergonomia leva em consideragdo que existe
um aspecto do trabalho que ¢ “invisivel”, dai nosso interesse em localizar e captar, o que
muitas vezes, através de um olhar apressado ndo € possivel de se observar e compreender.

A 1invisibilidade ocorre porque a tarefa / a¢do realizada ¢ diferente da atividade,
ha variabilidades que levam o professor ha empreender renormatizacdes, ou seja, ele ¢
obrigado a criar novas formas de agir diante dos imprevistos que surgem. Assim, entra
em cena o0s constrangimentos, as dificuldades, as interdigdes, as facilidades, as
renormatizagdes, que muitas vezes sao invisiveis, e que nos dizem muito acerca daquela
atividade realizada. A busca sera por compreender como ¢ a dindmica desse trabalhador
docente com esses alunos com dificuldade de aprendizado. O trabalho enfrenta
dificuldades para realizar-se e ser realizado? Se sim, quais? O quadro global e geral da
pesquisa serd o docente, porém, com tensionamento da visdo para a garantia de
aprendizagem desse aluno.

A ergonomia traz alguns referenciais para podermos analisar o trabalho docente
nas escolas: as prescri¢des, os coletivos de trabalho, as regras de oficio e as ferramentas
(AMIGUES, 2004). E entende que a analise do trabalho real ndo ¢ idéntica ao do trabalho
prescrito € nem pode ser, sendo assim, ha uma distancia entre os dois, uma decalagem,
que muitas vezes € ignorada e permanece desconhecida. Mesmo assim, o prescrito ¢ muito
importante, pois ele se constitui como uma referéncia, ¢ uma baliza do que tem que ser
realizado, ¢ e indispensavel, segundo Guérin (2004). Entdo para “compreendermos a
passagem entre um e outro, envolve localizarmos a problemadtica da atividade e nos
determos no quadro conceitual que funda a ergonomia de base franc6fona” (ALVES,

2015, p.10).

A atividade como unidade de analise da conduta do professor [...] a atividade
passou a ter fung@o heuristica, permitindo formular teoricamente a questdo da

2 A ergonomia (ou o estudo dos fatores humanos) tem por objetivo a compreensdo fundamental das
interagdes entre os seres humanos e os outros componentes de um sistema. Ela busca agregar ao processo
de concepcdo teorias, principios, métodos e informagdes pertinentes para a melhoria do bem-estar do
humano e a eficacia global dos sistemas. [..,] O mais importante: o objeto de estudo, analise e intervengdo
da ergonomia da atividade ¢ a interacdio entre os individuos e um determinado contexto de trabalho.]...]
Pode-se depreender que a razdo de ser da ergonomia ¢ compreender os problemas (contradi¢des) que
obstaculizam a interacdo (media¢@o) dos trabalhadores com o ambiente de trabalho, cuja perspectiva é
promover o bem-estar de quem trabalha e o alcance dos objetivos organizacionais. (FERREIRA 2008, p.91)



articulagdo entre a tarefa e a atividade de um lado, ¢ a distancia entre o trabalho
prescrito e o trabalho real de outro. A tarefa refere-se ao que deve ser feito e
pode ser objetivamente descrita em termos de condi¢des e de objetivo, de
meios (materiais, técnicos ...) utilizados pelo sujeito. A atividade corresponde
ao que o sujeito faz mentalmente para realizar essa tarefa, ndo sendo portanto
diretamente observavel mas inferida a partir da agdo concretamente realizada
pelo sujeito. Logo ela remete, classicamente, aos processos cognitivos, aos
calculos mentais ou estratégias a que o sujeito recorre para organizar 0s meios
que lhe permitirdo alcangar o objetivo da agdo. (AMIGUES, 2004, p.39,40).

O interesse nesse objeto de pesquisa surge devido as dificuldades enfrentadas por
mim na realizagdo do atendimento com meus alunos, enquanto estava lecionando na
RME. Assim como o fato de praticamente ndo existir pesquisas sobre o trabalho do
professor que atua no ensino fundamental na RME de Goiania, e principalmente, com
esse recorte de analise através do ponto de vista da atividade. Praticamente ¢ um tema
que ainda ndo foi estudado nas pesquisas em Goids e que podera propiciar muitas
contribui¢des ao pensarmos sobre a atividade do professor quando realiza esse trabalho
de atendimento individualizado.

O problema da pesquisa consiste no seguinte questionamento, compreender como
o professor realiza seu trabalho na Rede Municipal de Educacdo de Goiania, para atender
os alunos com dificuldades de aprendizado fora da sala de aula?

Diante da necessidade de desvelar como o cenario de atendimento individualizado
na RME Goiania se estrutura, a pesquisa levantara ao longo do seu desenvolvimento
alguns objetivos: , Compreender como ocorre a organizagdo do trabalho docente para
atender esse aluno com dificuldade.

o Apreender qual tem sido o papel da coordenacdo pedagogica e da dire¢do para atender
ou possibilitar espaco para que o aluno com dificuldade possa ter garantido sua
possibilidade de reforgo a aprendizagem fora da sala de aula.

o Observar se a organizacao do trabalho na institui¢ao ¢ favoravel ao exercicio do trabalho
com esse aluno com dificuldade de aprendizagem.

Para concretizagao da pesquisa sera observado e analisado o trabalho do docente,
a partir do ponto de vista da atividade buscando compreender as situagdes de trabalho na
qual ele estd inserido. Com isso espera-se descortinar as pistas do que vem sendo
realizado por esse trabalhador nas suas situagcdes de trabalho, daquilo que ndo tem
conseguido se efetivar, dos constrangimentos, entre outros, na realizagao desta atividade.

Juntamente com a andlise da atividade do docente em sua situacdo de trabalho
serdo realizadas entrevistas semiestruturadas com os professores observados e com a

equipe gestora — direcao e coordenagdo com o objetivo de desvelar algumas questoes que
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terdo sido suscitadas durante a observacao com o intuito de ndo permanecermos na
aparéncia dos fatos. Nao ¢ possivel delimitar ainda a quantidade de professores que sera
observada porque espera-se conhecer primeiro a realidade escolar para posteriormente
estipular o quantitativo, podendo variar de dois a trés docentes que terdo sua atividade
observada durante o atendimento individualizado.

A fundamentacgao teorica serd baseada em autores como Enguita (1991), Tumolo
e Fontana (2008), Paro (2003), Silva (1992), Saviani (1984) para pensarmos a natureza,
as especificidades do trabalho docente. Autores que estudam a ergonomia serdo referéncia
para pensarmos a atividade docente nas situacdes de trabalho como Alves (2009),
Schartwz e Durrive (2007), Guerin (2004), Saujat (2004), Amigues (2004), entre outros.

A pesquisa se encontra na fase de preparagdo para o inicio do estudo de campo.
No estudo de caso, recorreremos a entrevista semiestruturada “que combina perguntas
fechadas e abertas, em que o entrevistado tem a possibilidade de discorrer sobre o tema
em questdo sem se prender a indagagdo formulada” (MINAYO, 2013, p. 64), e ainda
permite maior liberdade de proposi¢do de questdes que possam ir surgindo no decorrer
da conversa. Estaremos munidos também do didrio de campo como instrumento de
trabalho durante a observagao. Os critérios para escolha da escola estdo voltados para
facilidade de chegada até o campo de pesquisa e também devido ao fato da pesquisadora
possuir maior facilidade para a observagdo no turno matutino, um dos critérios sera escola
tenha ciclo I neste turno. O que deixa um leque de possibilidades bem menor, ja que a

maioria das escolas no matutino tem somente ciclo 11 e II1.

Embora hajam muitas formas e técnicas de realizar o trabalho de campo, dois
sd0 os instrumentos principais desse tipo de trabalho: a observagdo e a
entrevista. Enquanto a primeira ¢é feita sobre tudo aquilo que nio ¢ dito mas
pode ser visto e captado por um observador atento e persistente, a segunda tem
como matéria-prima a fala de alguns interlocutores. [...] Pela sua importancia
o trabalho de campo deve ser realizado a partir de referenciais teéricos e
também de aspectos operacionais. Isto ¢, ndo se pode pensar num trabalho de
campo neutro. (MINAYO, 2013, p. 63)

Nosso estudo podera ser caracterizado como estudo de caso de observacao,
(BOGDAN e BIKLEN, 1994). A técnica de recolha de dados consistird na observagao
participante ¢ o foco do estudo centrar-se-a em um grupo especifico de pessoas —
professores que realizam atendimento individualizado — observando sua atividade
docente. Optou-se por um quadro reduzindo de professores com a finalidade de facilitar
a recolha de informacdes e a possibilidade de melhor trabalhar com os dados e

informacgdes coletados, mesmo tendo consciéncia de que quanto menor for o grupo de



individuos maior a probabilidade do comportamento ser alterado pela presenca do

pesquisador (BOGDAN e BIKLEN, 1994).

Definimos observagdo participante como um processo pelo qual um
pesquisador se coloca como observador de uma situagdo social, com a
finalidade de realizar uma investigagao cientifica. O observador, no caso, fica
em relagdo direta com seus interlocutores no espago social da pesquisa, na
medida do possivel participando da vida social deles, no seu cenario cultural,
mas com a finalidade de colher dados e compreender o contexto da pesquisa.
Por isso, 0 observador faz parte do contexto sob sua observacao, sem duvida,
modifica esse contexto, pois interfere nele, assim como ¢ modificado
pessoalmente. (MINAYO, 2013, p.70)

Em sintese, nosso desafio serd “compreender o que se passa entre o que se pede e
0 que a coisa pede para ser realizada” (ALVES, 2015, p.16), ou seja, o que o docente poe
em movimento e engaja para realizar seu trabalho e que muitas vezes ndo ganha

visibilidade.
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Formacao, Profissionalizaciao Docente e Trabalho Educativo

Linha de Pesquisa IV

INTRODUCAO

Refletir sobre o Ensino Médio em tempo integral integrado a educagdo profissional,
parte do pressuposto de que as concepgdes de educagdo integral, educagdo integrada e
educagdo em periodo integral comportam especificidades e/ou entrecruzamentos que se bem
compreendidos podem ajudar a planejar e realizar uma formagao de nivel médio que rompa
definitivamente com a dualidade entre formacdo intelectual/formag¢dao profissional,
particularmente para aqueles que se encontram na classe que vive do trabalho. Entende-se que
educacdo integral diz respeito a uma concep¢ao que compreende a educagdo escolar como
possibilidade de formagdo total do sujeito, em suas dimensdes produtiva, intelectual, fisica,
politica, ética e estética; educagdo integrada se refere ao conjunto de acdes politicas,
educativas e pedagogicas que visam uma integracdo do curriculo escolar com a formagao
profissional e educag¢do em periodo integral ou de tempo integral refere-se a ampliagcdo da
jornada didria escolar visando a permanéncia dos estudantes na escola durante todo o dia para
o desenvolvimento de atividades para além dos contetidos curriculares previstos.

Essa integralidade pode ser remetida as origens de uma educagdo num sentido
onilateral, cujo objetivo ¢ a formagdo do ser humano em suas multiplas determinagdes: fisica,
psicoldgica, cultural, politica e cientifico-tecnoldgica na relagdo entre trabalho e educagado
como principio educativo. Nesse sentido, ao se pensar na onilateralidade do ser social ¢
indissociavel sua relacdo com a emancipacdo humana onde ciéncia, arte e trabalho sdo

constituintes tanto do homem quanto da sociedade. Tal formacao, hoje, ¢ uma necessidade



historica que nos leva a reforcar a importancia do debate sobre a escola publica de tempo
integral em nosso pais e como as politicas e projetos de educagdo integral em tempo integral
para o Ensino Médio podem efetivamente contribuir na melhoria da oferta e da qualidade
educacional nesta etapa, tendo a formagao onilateral como objetivo concreto.

Na (re)definicdo do papel desempenhado pela educacdo escolar, o conhecimento e a
aprendizagem dos contetidos escolares ndo tem definido a esséncia da escola. Considerar o
Ensino Médio na totalidade econdmica, politica e social num cenario de reestruturagao
produtiva, crescente desenvolvimento tecnoldgico e aumento do consumo de massa na qual o
Brasil se insere, ao mesmo tempo em que se acirram desigualdades econdmicas, sociais € a
consolidacdo da baixa qualidade da educagdo publica como um problema historico se faz
necessario porque estes determinantes conjunturais tém exigido de forma cada vez mais
intensa e aligeirada respostas imediatas a Educagdo Basica, acentuando-se ideologicamente
problemas da qualidade da educacdo publica justificadas em sua génese nas praticas
educativas escolares e nos processos de ensino e aprendizagem em sala de aula.

Se observarmos as mudangas na estrutura, organizacao e funcionamento dos sistemas de
ensino em ambito federal, estadual, distrital e municipal, estas materializam-se principalmente
no contexto da educacdo basica como politicas, programas e projetos promovidos pelas
secretarias de educacdo. Tais agdes alteram quantitativa e qualitativamente os processos de
ensino e aprendizagem por meio de mudangas curriculares, formagdao continuada dos
professores e a avaliacdo em larga escala, a partir de um direcionamento técnico-operacional
geralmente constituido pela reproducdo adaptativa de experiéncias dos paises
economicamente e culturalmente diferentes do Brasil, justificados por seu “bom” desempenho
como argumento para que em nosso pais sejam adotadas as mesmas politicas. Podemos
acrescentar ainda o aprofundamento de certa tensao no enfrentamento de velhos problemas
histéricos ainda ndo resolvidos da educagdao publica brasileira e que nos ultimos anos
adquirem outros significados e sentidos, quando a escola passa a assumir compromissos €
responsabilidades sociais para além da escolariza¢do formal, evidenciando-se a necessidade
de ampliagdo do tempo de escola das criangas e jovens, tanto em anos escolares quanto em
horas na jornada didria, erigindo-se a escola de tempo integral como uma das prioridades para
a melhoria da educagdo bdasica publica. Porém, materializam-se massivamente propostas
orientadas meramente para a socializagdo, protecao social e/ou qualifica¢do profissional.

Buscaremos compreender melhor essas questdes a partir da analise do Programa Novo
Futuro, implantado e implementado em 2012 pela atual Secretaria de Estado de Educagao,

Cultura e Esporte de Goias em algumas unidades escolares responsaveis pela oferta do Ensino



Médio como modalidade de ensino ao se tornarem Centros de Ensino em Periodo Integral. Ao
conhecer, identificar e/ou analisar como se organizam as escolas estaduais em tempo integral
no programa em questdo objetivamos responder as seguintes questoes: Qual a concepgdo de
Ensino M¢édio ampliado em tempos, espagos e aprendizagens constituem a estrutura,
organizac¢do e o funcionamento dessas escolas? Como se dio as relagcdes entre a organizagao
curricular e o processo de ensino-aprendizagem, bem como dos pares envolvidos nas
dimensodes estabelecidas entre ensino, aprendizagem e ampliagdo de tempos e espagos de
permanéncia dos alunos no Programa Novo Futuro? Que fundamentos didaticos e
pedagogicos podem contribuir para a melhoria da qualidade do trabalho docente nestas
escolas? Como objetivos especificos, partindo da identificagio dos modos de organizacao
curricular e dos processos de ensino-aprendizagem das escolas participantes do Programa
Novo Futuro, propomos a andlise das relagdes existentes entre tempo, espaco ¢ melhoria da
qualidade do ensino e aprendizagem, bem como estruturar fundamentos epistemoldgicos e
pedagoégicos que contribuam para subsidiar o trabalho desenvolvido, colaborando
consequentemente para a construgdo de eventuais propostas de educacdo integral em escolas
publica de tempo integral no estado de Goias, fomentadas em acdes colaborativas. A partir do
materialismo historico-dialético como método de andlise, utilizaremos como metodologia
pesquisa qualitativa de campo, desenvolvida num estudo de caso de um grupo focal em uma
das escolas integrantes do Programa Novo Futuro (CEPI Pedro Xavier Teixeira), conciliando
ainda trés diferentes procedimentos metodologicos: andlise documental, observacao

participante e entrevista semi-estruturada.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A priori tem sido desenvolvida pesquisa de revisdo bibliografica em artigos, teses e
dissertagdes compreendendo a discussdo do Ensino Médio integral, integrado e em tempo
integral no Brasil a partir da base de dados da CAPES, Scielo, Redalyc e Educ@ no periodo
de 2010-2015. Para o debate da politica nacional, algo que historicamente ainda ndo haviamos
vivenciado e que por isso mesmo abre uma possibilidade histérica bastante importante e que
deve ser ativamente discutida, aperfeicoada e materializada partiremos do que se evidencia
nos avangos, retrocessos, contradi¢des e relacdes que podemos estabelecer entre os Decretos
5.154/2004 e 8.268/2014 (que regulamentam o que dispde a LDB 9.394/1996 sobre a
educagdo profissional); o Decreto 6.302/2007 (que institui o Programa Brasil
Profissionalizado); a Portaria 971/2009 (que institui o Programa Ensino Médio Inovador); a

Lei 11.513/2011 (que institui o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego



— Pronatec); a Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo 02/2012 (que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio); o Projeto de Lei n. 6.840/2013, da
Comissao Especial de Estudos e Proposi¢des para a Reformulagdo do Ensino Médio (que
objetiva instituir a jornada em tempo integral e dispor sobre a organizagao dos curriculos); a
Portaria 1.140/2013 (que institui o Pacto Nacional pelo Ensino Médio) e a Lei 13.005/2014
(que aprova o Plano Nacional de Educagdo e dispde sobre o Ensino Médio na Meta 3, que se
desdobra em 14 estratégias).

Ressaltando que atualmente ha um grande niimero de pesquisadores acompanhando o
desenvolvimento das politicas e propostas que visam a integracdo entre a educagdo escolar,
educacdo profissional e trabalho no Ensino Médio, destacamos ainda as contribui¢des de
Castro e Garrossino (2010); Frigotto e Ciavatta (2004); Frigotto, Ciavatta ¢ Ramos (2005);
Moehlecke (2012); Moura (2007, 2010 e 2012); Oliveira (2012) e Ramos (2012).
Analisaremos também a produgao nacional sobre educacdo integral e escola de tempo integral
que tem se destacado como referenciais para o tema (CAVALIERE, 1996, 2002 ¢ 2007;
COELHO, 2009; COELHO e CAVALIERE, 2002 e 2003; COELHO e MENEZES, 2010;
MOLL, 2012 e 2013).

Em relagdo ao Programa Novo Futuro a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo do
Estado de Goias, o projeto especifico do programa e a Lei Estadual 17.920/2012 que cria os
Centros de Ensino em Periodo Integral e os projetos politico-pedagogicos das escolas,
buscando constituir o contexto politico e as concepgdes do programa. Além disso, para o
embasamento da discussdo e defesa em educagao e escola num sentido politécnico e onilateral
a partir do materialismo histérico-dialético, recorreremos as concepgdo marxista e gramsciana
nas obras de Gramsci (1998), Soares (2000), Manacorda (2007, 2013), Mészaros (2008),
Sousa Juanior (2010), Lombardi (2012) e Nosella (2004). Outros autores ainda poderdo ser

evocados e constituir a fundamentacao teorica do trabalho a ser desenvolvido.

DISCUSSAO

No primeiro capitulo buscaremos discorrer sobre o panorama geral do Ensino Médio
no Brasil, apresentando os principais avangos e retrocessos de sua concretude e materialidade.
No segundo capitulo discorreremos sobre o Ensino Médio como possibilidade na escola
publica de tempo integral que contemple uma formacgao politécnica e onilateral. E no terceiro
capitulo analisaremos o Programa Novo Futuro e os dados obtidos em campo, articulando

toda discussdo que tem sido apresentada.
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AS CONTRIBUICOES DA EDUCACAO CRiTICA NA EMANCIPACAO DO
SUJEITO TOXICOMANO'

Romulo Fabriciano Gonzaga Pinto?

TEMA - Educagao em saude no CAPS.
DEFINICAO DO PROBLEMA - Como as concepgdes de corpo, saude e felicidade
sdo construidas socio-historicamente e quais sdo suas possiveis relagdes com a
formacao do sujeito toxicomano?
OBJETIVO GERAL -Compreender o desenvolvimento historico das categorias corpo,
saude e felicidade. Assim como as mediagdes centrais no processo de formacao do
sujeito toxicOmano.
OBJETIVOS ESPECIFICOS
-Elencar, a partir da historia do pensamento de Platdo e Descartes, elementos para
compreender o desenvolvimento das categorias corpo, saude e felicidade;
-Expor a histéria do desenvolvimento das politicas de satde, sua relagdo com a
psiquiatria e as formas de cuidado no inicio do periodo histérico da modernidade;
-Identificar o desenvolvimento da categoria razdo instrumental e sua relacdo com a
semiformac¢do humana;
-Entender o mal-estar na civilizacdo, a politica proibicionista das drogas, as formas de
cuidado em satide em contraposi¢do a politica asilar-manicomial e as possibilidades
educativas que possam contribuir para a emancipacao do sujeito toxicomano.
METODOLOGIA

O método® a ser utilizado neste trabalho sera o materialismo historico dialético,

baseando-se, principalmente, em seu principio explicativo que € a contradi¢ao. Nesse

! Trabalho orientado pela Prof® Dra Rita Marcia Magalhaes Furtado. Linha de Pesquisa Cultura e
Processos Educacionais do PPGE-UFG.

2 Trabalhador da educacdo, com o cargo efetivo de professor de Educagdo Fisica da Rede Estadual de
Educagdo de Goias lotado no CAP-CEBRAV (Centro de Apoio Pedagdgico-Centro Brasileiro de
Reabilitagdo ¢ Apoio para o Deficiente Visual). Trabalhador da satde, com cargo efetivo de professor de
Educacdo Fisica da Secretaria Municipal de Saude de Goiania e lotado no CAPS-AD Negrao de Lima
(Centro de Apoio Psicossocial — Alcool e outras drogas do Setor Negrio de Lima). Graduado em
Educacdo Fisica pela Faculdade de Educagdo Fisica da Universidade Estadual de Goias/ESEFFEGO,
Campus Goiania. Tecnélogo em Gestdo Ambiental pelo atual Instituto Federal de Goias — Campus
Goiania. P6s-Graduado Lato Sensu em Politicas Publicas pela Universidade Federal de Goias. Mestrando
em Educacdo pela Faculdade de Educagao da Universidade Federal de Goias.



sentido, as categorias de andlise do referido método se baseardo na historicidade,
unidade (luta entre contrarios), totalidade, movimento e a referida contradi¢do como
pilares fundamentais da compreensdo do objeto de pesquisa proposto. Sob este prisma,
serdo analisadas as relacdes entre esséncia e aparéncia, abstrato e concreto, mediato e
imediato, bem como outros pares dialéticos (MARX; ENGELS, 2001).

A técnica de pesquisa a ser utilizada serd pesquisa em educagdo na perspectiva
hermenéutica com andlise documental a partir do referencial tedrico. De acordo com

Ghedin e Franco (2011) a pesquisa hermenéutica ¢

[...] especialmente utilizada no campo filoséfico, mas com um grande
potencial na pesquisa em educagdo, especialmente nos estudos que
lancam mao da pesquisa documental, bibliografica e de andlise de
conteudo. [...] Especialmente porque a perspectiva hermenéutica nos
permite compreender e considerar integradamente as questdes
ideoldgicas, politicas e cientificas, possibilitando-nos saber mais
plenamente sua interdependéncia e influéncias mutuas desse complexo
processo de construgdo do conhecimento cientifico em educagao (p. 129).

Diante disso, a dissertagdo de mestrado sera realizada em quatro capitulos. No
primeiro capitulo sera realizado o percurso histérico de Platao na Antiguidade Classica e
Descartes na era pré-moderna sob a égide de uma perspectiva balizada por uma
abordagem historico-critica, no dmbito das ideias e possiveis efeitos praticos destas na
contemporaneidade, buscando compreender o desenvolvimento das categorias corpo,
saude e felicidade e a sua simplificacdo no contexto histdrico atual.

O segundo capitulo tem por objetivo discorrer sobre o desenvolvimento da
politicas de saude publica e o nascimento da medicina social e da clinica a partir de um
projeto de saude que instaurou uma pratica bio-ascética de cuidado do corpo e da mente,
em uma perspectiva dicotomizada, a partir de uma matriz de educacao em saude.

O terceiro capitulo apresenta as categorias razao instrumental, o seu
desenvolvimento historico, os reflexos da razao instrumental nos processos de formagao
da subjetividade humana culminando na sua relagdo com os processos de semiformagao
humana.

O quarto capitulo busca refletir acerca do mal-estar da civilizagdo e sua relagdo
com as toxicomanias, a politica proibicionista das drogas nos séculos XX e XXI, bem

como sobre a reforma psiquiatrica no Brasil € no mundo. Assim como pretende analisar

3E importante ressaltar que para Marx-Engels (2001) o Materialismo Historico Dialético € muito mais que
um “método” e sim sdo “Principios que fundamentam a ciéncia da realidade” nesses dois autores.



os documentos que normatizam a pratica da EF nos CAPS-AD objetivando apresentar
possiveis saidas para a constru¢do de um projeto de educagdo critica da EF nos CAPS-

AD que possam corroborar com a emancipag¢ao do sujeito toxicomano.

DISCUSSAO

No atual momento a primeira versdao do terceiro capitulo esta finalizada para
avaliagdo de orientacdo e co-orientacdo e foi iniciada a escrita do quarto e ultimo
capitulo. E importante reiterar que estd sendo realizada, no atual momento, uma
reflexdo acerca do mal-estar na civilizagdo e suas possiveis relacdes com as
toxicomanias.

Nao hé, por enquanto, tese desenvolvida acerca de um projeto de educacdo
critica que contribua para emancipac¢dao do sujeito toxicdmano. Ao longo do capitulo
quatro sera buscada um dialogo que oportunize vislumbrar caminhos que possam ser
desenvolvidos como projetos pedagogicos contra-hegemonicos de educagdo em saude
nos CAPS-AD.

O que ja foi desenvolvido at¢ o momento foi o didlogo com os autores
objetivando compreender as mediagdes centrais, de carater socio-historico, associadas
com a formag¢do do sujeito toxicomano.

Este dialogo ¢ fundamental, pois permite um maior aprofundamento acerca de
um fendmeno social bastante complexo e de dificil compreensdo. Por mais que as
mediagoes eleitas, neste trabalho, se relacionem com a formag¢ao do sujeito toxicdmano
¢ mister deixar claro que elas ndo esgotam este rico campo de estudo. Muito ainda ha de
ser descoberto quando se busca compreender o desenvolvimento deste sujeito histérico

especifico.

FUNDAMENTACAO TEORICA

No que tange a fundamentacgdo teodrica, o objeto de andlise e reflexdo serd, a
partir do referencial teorico, e de documentos de dominio publico do Governo Federal e
do municipio de Goiania que regulamentam e explicitam qual ¢ o papel da EF nos
CAPS-AD. Assim como serdo objeto de analise e reflexao, as abordagens no campo da
Educacdo e Educagdo Fisica no que concerne ao conceito de corpo, saude e felicidade

com vias a compreender como a pratica pedagdgica da EF pode corroborar com a



insercdo da populacdo atendida nestas Unidades de Satide Mental na ocupagdo de
espacos publicos que objetivam criar a cultura da pratica corporal, como uma das
formas de contribuigdo para a construgdo de subjetividades emancipadas.

Sob esta perspectiva, € preciso definir o que sera entendido por satude, corpo e
felicidade. No caso da satde ela sera entendida a partir do paradigma da

multifatorialidade. Dessa forma,

Em seu sentido mais abrangente, a saide ¢ a resultante das condigdes de
alimentagdo, habitacdo, educacdo, renda, meio ambiente, trabalho,
transporte, emprego, lazer, liberdade, acesso e posse de terra e acesso a
servicos de saude. E assim, antes de tudo, o resultado das formas de
organizagdo social da produgdo, as quais podem gerar grandes
desigualdades nos niveis de vida. (VIII CONFERENCIA NACIONAL
DE SAUDE citado por Lunardi, 1999, p. 28)

No que tange ao corpo este sera entendido como ‘“sintese da materialidade
humana”, ou seja, como uma unidade e produto de multiplas determinacdes das
dimensdes bio-psico-socio-historico-culturais-metafisico-interacionais (BAPTISTA,
2005). A palavra corpo, etimologicamente, vem do grego corpus que significa cadaver.
E uma compreensio filoséfica socratico-platonica do corpo como “cércere da alma*”.

Em contraposi¢ao a esta perspectiva extramundana relacionada ao corpo, na era
moderna, eis que “nasce” a medicina social como estratégia de normalizagdo do corpo a
qual significa promover uma mudanga de estado em que o corpo se enquadre no padrdo
aceitavel de saide (FOUCAULT, 1999). Ou nas palavras de Adorno e Horkheimer a

respeito da ciéncia e agdes dela sobre o corpo

Eles véem o corpo como um mecanismo movel, em suas articulagdes as
diferentes pecas desse mecanismo, € na carne o simples revestimento do
esqueleto. Eles lidam com o corpo, manejam seus membros como se estes
ja estivessem separados. [..] E nisso que encontram prazer os
manipuladores do corpo. Eles medem o outro, sem saber, com o olhar do
fabricante de caixoes, e se traem quando anunciam o resultado, dizendo,
por exemplo, que a pessoa ¢ comprida, pequena, gorda, pesada. Eles estdo
interessados na doenca, a mesa ja estdo a espreita da morte do comensal, e
seu interesse por tudo isso ¢ s6 muito superficialmente racionalizado
como interesse pela satude (p. 110, 1985).

Em relacdo ao conceito de felicidade, este sera definido a partir da Psicanalise

freudiana em que:

4 Para Platdo (1987) existem dois mundos: o mundo sensivel ou mundo material € o mundo
inteligivel ou mundo das ideias. O corpo como “carcere da alma” ¢ o 16cus de trevas e ignorancia que
impede que o homem adentre no mundo das ideias que € o 16cus de luz e sabedoria.



Todavia, é preciso considerar que a concepgao de felicidade contém dois
aspectos, na medida em que estd em conformidade com o principio de
prazer. Sendo assim, o conceito de felicidade que emerge da teoria
freudiana ¢, ao mesmo tempo, obtengdo de prazer e evitagdo de desprazer
(INADA, p. 60, 2013).

No que concerne ao CAPS, ¢ mister explicitar o funcionamento desta Unidade
de Satde para identificar o seu funcionamento e as dimensdes conceituais e atitudinais
construidas na cotidianidade do servico de satde prestado. Antes de tudo, € preciso
definir o que ¢ CAPS. O CAPS ¢ um Centro de Atengao Psicossocial que advém de um
processo historico de lutas e de reforma no sistema psiquiatrico do Brasil. De acordo
com a Conferéncia Regional de Reforma dos Servigos de Saide Mental (doravante

CRRSSM),

O inicio do processo de Reforma Psiquiatrica no Brasil € contemporaneo
da eclosdo do “movimento sanitario”, nos anos 70, em favor da mudanga
dos modelos de atencdo e gestdo nas praticas de satde, defesa da satide
coletiva, equidade na oferta dos servigos, protagonismo dos trabalhadores
e usuarios dos servicos de saude nos processos de gestdo e produgdo de
tecnologias de cuidado (BRASILIA, 2005, p.6).

No que concerne ao sujeito toxicomano este advém das relagcdes sociais no
ambito da cultura, pois a Psicologia do Desenvolvimento ancorada em Freud (1966)
corrobora em afirmar que o elemento comum entre todos os toxicomanos ¢ sua
dificuldade de lidar com frustracdes e problemas da vida cotidiana. O toxicdmano
encontra na relacdo com qualquer substancia psicoativa uma tentativa de sublimagao
para resolver os seus problemas o que, na verdade, gera um prazer de curto prazo e,
posteriormente, um intenso e prolongado desprazer. Na perspectiva freudiana, na obra

“O mal-estar na civilizacdo” Freud, de acordo com Costa, defende que:

[...] o uso de drogas como sendo uma tentativa de suspensao da existéncia
frente a dor de existir. A cada desequilibrio, as substancias toxicas agiriam
como um quitapenas, ou seja, como uma prote¢do contra o tormento. A
intoxicac¢do seria uma forma de suportar o mal estar necessario imposto
ao ser humano que vive em uma determinada civilizagdo (2005, p. 2).
Associado a esta busca pelo prazer como tentativa de sublimacao esta articulado
a participacao da Induastria Cultural (IC) como mecanismo social de massificagdo das
consciéncias, que se projeta a partir da estimulacdo de uma das estruturas mais

primitivas na constituicdo do Eu que ¢ o Id (Adorno; Horkheimer, 1985). Isso ocorre,



por exemplo, quando a publicidade das substancias psicoativas consideradas licitas
mobilizam desejos de superagdo de limites e dos desejos sexuais, entre outros.

Destarte feito tal consideracdo, nos projetos das Unidades de Satide dos CAPS-
AD consta uma estratégia de tratamento aberto-ambulatorial em que ¢ feito o
acolhimento do usuério por qualquer profissional da equipe multidisciplinar disponivel
para atendé-lo no momento, exceto médicos, a partir da mediacdo de uma abordagem
relacional e compreensiva das toxicomanias (Olievenstein, 1985) que pretende entender
o usuario de forma ndo-preconceituosa e nao-estigmatizadora buscando a construcao de
um Novo Projeto de Vida junto com o usudrio atendido ao longo do tratamento tendo
como foco a Reducdo de Danos (RD?).

Diante disso, o processo de educacdo em saude realizado pelos professores de
educagao fisica nos CAPS-AD podem revelar a condicdo de semiformacdo que os
usudrios apresentam quando iniciam o tratamento neste servico de saude. A
semiformacdo € o projeto de educacdo da sociedade capitalista. Para efeito expositivo e
devido a existéncia de uma outra tradu¢do do termo semiformag¢do do alemio como
pseudoformagado se faz mister o registro do motivo da escolha do termo semiformacao.

De acordo com Neuvald e Guilhermeti:

Halbidung ¢ um termo alemao formado pela justaposicdo das palavras
Halb (que pode significar meio, metade ou pseudo) e Bildung (que
significa, ao mesmo tempo, cultura, formagdo cultural, formacdo da
personalidade ou educagdo num sentido amplo). No entanto, Halbidung
nao pode ser simplesmente traduzido por meia formagdo ou falsa
formagdo, pois Adorno imprime um sentido dialético ao termo no qual,
simultaneamente, indica uma falsidade ou limitagdo do processo
formativo quando este perde sua articulagdo entre autonomia e
dominagdo; mas também indica uma formagao real e efetiva, apenas
como dominacdo. Por isso ¢ semiformacao termo que vem sendo mais
utilizado pelos tradutores como Maar (1992), ¢ Pucci, Zuin ¢ Ramos-de-
Oliveira (2014, p. 2).

A esséncia da semiformacio® reside naquilo que ¢ sua matriz fundante: a

naturalizacao da dominagao do homem sobre o homem. Tal estrutura educativa social ¢

> ARD ¢é uma Portaria do Ministério da Satde de 2005 que afirma que o ideal para a pessoa dependente
de alcool e ou outras substancias ¢ a abstinéncia, ou seja, ter autodominio e ndo usar substincias
psicoativas, mas ¢ realista em reconhecer que um grupo significativo de pessoas ira preferir manter o uso
de substincias psicoativas, mas nem por isso querem descuidar totalmente da sua saide e merecem
aten¢do em satide como qualquer pessoa de nosso pais.

6 para Adorno (2005): O modelo da semiformagdo, todavia caracteriza hoje a camada dos empregados
médios, ficando claro que seria tdo impossivel especificar univocamente tanto seus mecanismos nas
camadas propriamente baixas quanto a consciéncia nivelada tomada de modo global. Medida na situagao



estabelecida por intermédio de um projeto classista, da classe dominante, da veiculagao
ao seu plano ideologico e produtivo, da legitimidade conferida a dominagdo em todo
tecido social e pelas condigdes objetivas e subjetivas que configuram o mal-estar do ser

humano no processo civilizatério tanto da modernidade como da modernidade tardia’.
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A partir de 2003, com o inicio do governo do presidente Luis Inacio Lula da Silva, o
Brasil experimentou uma mudanca de perspectiva e de financiamento da Educagdo
Profissional e Tecnoldgica (EPT). Depois da indiferenca do governo do presidente Fernando
Henrique Cardoso (FHC) com suas politicas neoliberais que levaram as universidades
publicas brasileiras e as instituicdes publicas federais de educagdo profissional e tecnologica
ao sucateamento, verificou-se uma renovagao de animos com novos investimentos do governo
mudando a dire¢dao destas instituicdes. Pacheco (2011) cita que entre 2003 e 2009, foram
instaladas 214 novas escolas federais de EPT além de destacar os diversos programas do
governo para a qualificagdo profissional. De acordo, ainda, com a Secretaria de Educacao
Profissional e Tecnologica (SETEC/MEC), entre 2011 e 2014, foram investidos
aproximadamente 3,3 bilhdes de reais para a implantagdo de novos campi, com 208 novas
unidades instaladas, totalizando 562 unidades em atividade em todo o Brasil.

A expansdo da rede federal de EPT nao foi apenas um movimento de crescimento
numérico de novas escolas, mas constituiu também a possibilidade de uma mudanca de
perspectiva e atendimento do seu publico, que implicou, talvez no retorno as suas origens,
com a previsao de atendimento do publico de jovens e adultos da modalidade de Educagao de
Jovens e Adultos (EJA). Assim, a EJA integrada a Educacdo Profissional (EP) como um
programa, passa a ser ofertada nos atuais Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia (IFs). Este programa preconiza a formagdo profissional do trabalhador na
perspectiva da formagao integrada a partir dos conceitos de trabalho, ciéncia, cultura, técnica,
tecnologia, humanismo e cultura geral como principios norteadores (BRASIL, 2007).

Nesse contexto, o tema em estudo trata da formagdo do trabalhador na relagdo entre a
a EJA com a EP voltada para a andlise e discussdo do Programa Nacional de Integracdo da
Educacao Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educagdao de Jovens e
Adultos (PROEJA), tendo o Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias
(IFG), seus documentos oficiais e os eventos denominados “Semindrio Didlogos Proeja”

como /ocus de investigagdo, em que se pergunta: o que efetivamente tem constituido a



formag¢ao do trabalhador na relagdo entre o preconizado no discurso oficial e o realizado na
pratica social registrada nos Didlogos Proeja no IFG? Em outras palavras, quais as
perspectivas que o trabalhador encontra de formagdo profissional entre os “lacos” e
“embaragos” que tecem a relagdo entre a EJA e a EP no contexto do IFG manifesto na voz
dos Diélogos para sua emancipagdo humana e qualificacdo profissional?

A formagdo do trabalhador na relagdo da EJA com a EP instituida oficialmente pela
legislagdo via decreto presidencial e os Documentos-base do PROEJA repercutiram
diretamente nos Institutos Federais (IFs), que se tornaram o principal locus de implantagao e
execucdo do programa. No Estado de Goias, o IFG, desde 2007 tem sido local de
implementagdo desta politica governamental que enseja estabelecer-se como politica publica
por meio da oferta de cursos e matriculas em todos os seus campi.

Analisar este processo tem sido objeto de estudo de alguns pesquisadores, tais como
Castro (2011) e Vitorette (2014), porém, este trabalho de pesquisa acrescenta a estes uma
andlise comparativa dos Didlogos Proeja com o discurso oficial. Estes Didlogos sao
seminarios que surgiram no contexto do Subprojeto 1 — “A constituicdo da Educagdo
Profissional na modalidade de Educagdao de Jovens e Adultos: experiéncias do Proeja em
Goias” — organizado pela parceria entre a Universidade Federal de Goidas (UFG), a
Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), o antigo Centro
Federal de Educacao Tecnoldgica de Goias (CEFET/GO), atualmente IFG, e o Ministério da
Educagao/Secretaria de Educacao Profissional e Tecnologica (MEC/SETEC), que objetivou
criar um espacgo de didlogo e troca de experiéncias entre os diversos sujeitos e instituicoes
sobre suas praticas, desafios, dificuldades e conquistas no ambito da articulagdo da EJA com a
EP. Entre 2007 e 2014 foram realizadas quatro edigdes dos Didlogos que propiciaram a
construgdo de um acervo videografico e outros documentos. E sobre este acervo que se
encontra o olhar deste trabalho.

Desta forma, o objetivo central ¢ tomar os Didlogos como expressao da reflexdo das
experiéncias vividas nas instituicdes, por gestores(as), pesquisadores(as), pessoal técnico
administrativo, professores(as) e alunos(as), fazendo-se o confronto com o discurso oficial
presente nos documentos, com vista a possibilidade de avaliar o cotejamento entre os
discursos: o dito oficialmente e o dito na pratica politico-pedagdgica nos Dialogos.

Por conseguinte, o estudo tem como objetivos especificos: um olhar entre os “lagos”
e “embaragos” do discurso oficial e os Dialogos Proeja/IFG, por compreender que a realidade
preconizada nos registros oficiais difere da realidade vivida no solo das instituicdes que

experimentam o dia-a-dia das relagdes de ensino e aprendizagem entre os sujeitos da EJA na



EP; analisar as contradi¢gdes presentes nestas relacdes que nem sempre alcangam os objetivos
preconizados oficialmente, mas que provocam modificagdes conceituais e, por vezes,
estruturais, nas institui¢des € no processo de ensino e aprendizagem que podem abrir novos
caminhos de formagao para o trabalhador; identificar e cotejar o sentido dos discursos, oficial
e politico-pedagdgico; e, como pesquisa que se integra ao Projeto Observatério da Educacao
(OBEDUC), catalogar, classificar, organizar e disponibilizar a memoéria dos Didlogos em
forma de registro escrito e edi¢cdo de midia para o Centro Memoéria Viva (CMV) e no portal
dos Foruns de EJA.

Para alcangar tais objetivos a metodologia tem sido trabalhada na perspectiva de uma
pesquisa exploratoria e explicativa de carater qualitativo, tendo o materialismo historico
dialético como alicerce teorico e metodoldgico e a Anélise de Discurso (ORLANDI, 2009)
como instrumento de observagdo, interpretagdo e compreensdao dos discursos. Em sentido
estrito, estd sendo utilizada a pesquisa bibliografica, a pesquisa historica e documental, como
forma de sistematizar os dados referentes a trajetéria da EJA e da EP na perspectiva do
“encontro” (integragdo) destas duas modalidades em que se busca a formagao do trabalhador
como principio humano e social que deve estar acima dos interesses do mercado e, na
explicitagdo dos fatos e contextos que conduziram a criagdo do Proeja. Em relagdo ao
tratamento dos dados do acervo videografico/documental dos Didlogos Proeja/IFG, tem sido
utilizada técnicas do campo da Analise de Contetido (BARDIN, 2011), como a estudo e
edicao dos videos transcrevendo-se literalmente a fala dos interlocutores do evento que,
posteriormente, passardo pelo crivo da Analise de Discurso.

Em relacdo a fundamentacdo tedrica a pesquisa utiliza-se de trés grupos de teoricos:
o primeiro esta relacionado ao fundamento epistemologico que busca nas categorias do
materialismo historico dialético, tais como: totalidade, contradi¢cdo, alienacdo, ideologia e
trabalho alienado, os elementos chave da anélise e sintese dos dados investigados. Dentre eles
buscou-se em Marx (1998) a compreensdo critica do sistema capitalista de producdo e seus
desdobramentos sobre o processo de alienagdo do trabalhador. Em outros autores, de corrente
marxista, buscou-se compreender a leitura corrente destes teoricos frente aos problemas do
capitalismo na atualidade (ANTUNES, 2009; FRIGOTTO, 2010; MESZAROS, 201 1) em sua
relagdo com a educagio (MESZAROS, 2008) e, em autores do campo de pesquisa trabalho e
educagdo, os desdobramentos da analise marxista sobre a sociedade, o ser humano ¢ a
educagdo do trabalhador no Brasil (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012), dentre outros.

O segundo grupo esta relacionado mais intimamente com a pesquisa do PROEJA.

Estes pesquisadores organizaram os resultados de diversas pesquisas em textos publicados em



forma de livros e artigos em eventos e revistas de circulagdo nacional. Dentre eles, cita-se o
trabalho de Oliveira e Machado (2010), que analisa os processos de implantagdo do Proeja
especialmente em Goias; o trabalho de Oliveira, Pinto e Ferreira (2012) que investiga o Proeja
no Espirito Santo; e a coletanea da Universidade Tecnologica Federal do Parand (UTFPR),
elaborada em trés titulos organizados por Lima Filho, Silva e Deitos (2011), Silva, Amorim e
Viriato (2011) e, Zanardini, Lima Filho e Silva (2012). Ainda dentro deste segundo grupo sao
também considerados os diversos alguns trabalhos de dissertagdo de mestrado e teses de
doutorado que tiveram como foco o estudo do PROEJA em Goias, cite-se: Castro (2011) e
Vitorette (2014).

O terceiro estd relacionado as questdes da linguagem por meio da Analise de
Conteudo e a Analise de Discurso que ¢ empreendida sobre os textos oficiais objetos de
estudo da pesquisa, tais como: o Documento-base do Proeja, o Plano de Desenvolvimento
Institucional do IFG 2012-2016 e os projetos politicos de cursos dos campi do IFG e, o acervo
videografico/documental dos semindrios Didlogos Proeja/IFG. Nesta derrocada foram de
extremo valor os instrumentos oferecidos por Bardin (2011), Chartier (1999) e Orlandi
(2009). Entretanto, ¢ importante destacar que as analises discursivas também procuraram
dialogar com o materialismo histérico dialético, principalmente na identificagdo de
contradigdes e elementos ideologicos que pudessem fasear e/ou dissimular a realidade de
determinados fenomenos relacionados a integracdo entre a EJA e a EP no caso do IFG.

Em decorréncia disso, escreveu-se um primeiro capitulo intitulado “Histdria da (ndo)
formacdo do trabalhador: contextualizando o Proeja”, no qual se procurou explicitar a
trajetoria histérica da formacdo do trabalhador brasileiro no campo da EP e da EJA,
buscando-se identificar momentos integrados entre estas modalidades. Observou-se que,
historicamente, estas duas modalidades percorreram caminhos distintos com propdsitos
diferentes, sem uma preocupagdo integradora. Excepcionalmente, algumas experiéncias
integradoras ocorreram como resultado predominante de interesses dos trabalhadores.
Contudo, considerando-se a formacdo integrada numa perspectiva emancipatdria que
integrasse EP e EJA, predominou a “ndo” formacao do trabalhador.

No segundo capitulo, intitulado “A formagdo do trabalhador no Proeja e as
exigéncias formativas do mundo do trabalho na contemporaneidade”, explicitou-se mais
especificamente os caminhos, seus lagcos e embaragos, que conduziram a criagdo do Proeja,
em que se procurou na perspectiva do materialismo historico demonstrar que o decreto nao foi
um ato isolado do Poder Executivo, mas resultado de uma correlacao de forgas histéricas e

politicas que cotejam a formacdo do trabalhador segundo projetos distintos de sociedade.



Observou-se que apesar do termo programa e da forma pela qual foi instituido, pela via do
decreto, o Proeja ¢ resultado do anseio da classe trabalhadora expresso na luta de diversos
grupos que historicamente defendem esta formagdo. Nesse sentido, evidenciou-se que as
exigéncias formativas do mundo do trabalho na contemporaneidade apesar de serem
contempladas nos documentos oficiais como objetivo o Proeja, o sdo numa perspectiva
superadora da visdo restritiva da formac¢ao mercadologica.

O terceiro capitulo, intitulado “Do discurso proclamado a praxis revelada nos
Diédlogos Proeja/IFG”, ainda em construcdo, pretende-se relatar e discutir os resultados da
analise da edicdo do material videografico/documental dos quatro eventos realizados entre
2008 a 2014. Referente ao evento de 2008, foram catalogadas: 06 apresentagdes de
PowerPoint, 02 documentos Word e 01 documento PDF; em relacdo ao evento de 2010: 03
documentos Word, 01 apresentagao PowerPoint, 01 documento PDF e 11 videos com duragao
de aproximadamente 5 horas de gravacdes; quanto ao evento de 2013: 01 documento Word,
01 imagem em formato JPG; 01 planilha Excel e 21 videos contendo aproximadamente 5h e
45min de gravacao; por ultimo, o evento de 2014: 19 imagens no formato JPG, 03
documentos em PDF, 02 apresentagdes em PowerPoint, 01 imagem em PNG, 02 documentos
Word, 01 planilha Excel, 38 videos contendo aproximadamente 12h e 45min de gravagao.

Em suma, a andlise parcial dos dados tem apontados os seguintes resultados: do
ponto de vista historico, o Estado brasileiro sempre teve dificuldades de oferecer e garantir a
formacdo do trabalhador numa perspectiva de formacao integrada e emancipatoria estando
ordinariamente a servico dos interesses do capital; o Proeja possui um discurso
“revolucionario” nos documentos oficiais mas apresenta forte resisténcia de inser¢do organica
dentro dos IF’s, em particular, no IFG, visto que a defesa e luta do Programa vem sendo feita
de forma seccionada por grupo de pessoas que militam e se interessam pela EJA; a formagao
do trabalhador no Proeja estd marcada pelo cotejamento de dois discursos basicos, o da
militancia que expressa o sentido de uma formac¢do humana socialista como projeto de
sociedade e o discurso da resisténcia que se expressa pela auséncia de interlocutores que estao
indiferentes a presenca da EJA dentro do IFG e que defendem uma formagdo humana
submissao ao sistema capitalista.
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O tema desta pesquisa ¢ o trabalho docente na escola publica de ensino fundamental e
nosso objeto especifico de investigacdo sdo os sentidos que professores experientes atribuem
a atividade de ensino. A educacdo escolar publica brasileira tem sido um campo de debates
politicos e académicos que, em seu conjunto, buscam contribuir para com a melhoria da
qualidade do ensino escolar em nosso pais. Ainda que discordemos da forma como avaliagdes
internas e externas em larga escala aferem o desempenho dos estudantes, ndo podemos negar
que tais avaliagdes somadas as pesquisas académicas a respeito do fracasso escolar ou do
fendmeno da “inclusdo excludente”, como analisa Kuenzer (2007), revelam uma realidade
que precisamos bem compreender para poder transformar (PEZZI e MARIN, 2013; PINHEIRO e
WEBER, 2012).

Assim, o que tem sido denominado por alguns estudiosos como “fracasso escolar
interno” ou “inclusdao excludente” (FREITAS, 2011; KUENZER, 2007; LIBANEO, 2012)
tem posto em questionamento tanto as macropoliticas educacionais quanto as teorias e
métodos de ensino e de aprendizagem, bem como assinalado a necessidade de repensarmos a
formagao de professores e a organizacao do trabalho pedagdgico no interior da escola publica.

Para compreendermos a atividade de ensino em suas multiplas determinagdes, € preciso
considerar de antemao que boa parte das politicas educacionais que tém sido implementadas
no Brasil tém sido influenciadas (quando ndo ditadas) pelos diferentes organismos
internacionais (ONU, UNESCO, UNICEF, Banco Mundial, dentre outros), que tém de certa
forma determinado os rumos da educagao publica nos paises em processo de desenvolvimento
econdmico.

Para Libaneo (2012, p. 15) as influéncias dos organismos internacionais nas politicas
educacionais t€m “(...) afetado tanto as politicas de financiamento, quanto as de curriculo,
formacdo de professores, organizagdo da escola, praticas de avaliagdo etc. (...), provocando
um efeito negativo nos objetivos e nas formas de funcionamento das escolas”.

Para Cardoso (2011), tal processo tem sido vivenciado pelos docentes no Brasil desde a

década de 1990 e intensificou-se na década inicial do século XXI, momento em que ocorrem



as reformas educacionais e o Estado brasileiro passa a adotar “(...) acOes de carater
gerencialista no que diz respeito as politicas educativas nas areas de formagao de professores,
nos modelos de organizacao do trabalho docente, do curriculo e da gestao escolar” (p. 187). O
autor entende que tudo isso contribuiu “(...) para transformag¢des identitdrias dos docentes,
fazendo surgir a docéncia de resultados”, uma vez que o sistema educacional passa a se
orientar por metas a serem alcancadas nas avalia¢des realizadas por institui¢des externas a
escola, cujo foco esta no desempenho dos alunos.

As atividades a serem realizadas pelos professores na escola publica ndo se resumem
mais as atividades de ensino dos conteudos escolares em sala de aula, uma vez que a escola
passou a ser espago de aprendizagens e cuidados para além dos contetidos, o que de certo
modo sobrecarrega o trabalho docente, pois as vezes cabe ao professor incluir em seu papel
obrigacdes que caberia a outras instdncias sociais, ou seja, o professor acaba por
responsabilizar-se por todas as demandas e problemas que estejam presentes no espago
escolar e muitas vezes, mesmo assumindo todas essas funcdes, “o professor, em muitas

~ %

ocasioes ¢ encarado como o “vilao” de todas as mazelas que povoam o espago intra-escolar”
(FACCI, 2004, p. 21) desde a dificuldade de aprendizagem dos alunos até a violéncia na
escola.

As condi¢des materiais precarizadas de formagdo e de trabalho nas escolas, associadas
ao processo de desvalorizagdo cientifica e salarial advindas do contexto mais amplo que
apresentamos acima tem gerado o que as pesquisas denominam de “mal-estar-docente”, que
muito tem interferido no trabalho e, consequentemente, na constituicdo da identidade dos
professores (MARTINS, 2007).

E imprescindivel compreender o trabalho docente considerando as multiplas
determinagdes e as contradigdes que o constituem. Embora todas as formas de trabalho sob a
perversidade da exploragdo dos meios de producao capitalistas possam desumanizar € oprimir
os trabalhadores, a docéncia possui especificidades unicas e mais complexas. A atividade
essencial do professor ndo ¢ lidar com a transformacgdo da matéria-prima ou outro objeto
qualquer, mas a realizacdo de um processo de formacao humana, atividade que demanda o
dispéndio constante de forca fisica e psiquica, além da intencionalidade educativa,
fundamentada teoricamente. A ndo compreensdo da totalidade na qual se inserem a escola
publica e o trabalho docente bem como o ocultamento das multiplas determinagdes que os
constituem aliados a contradicdo que existe entre a “sociedade do conhecimento” como

discurso e a realidade concreta das condigdes de formacao e de trabalho dos professores faz

com que a énfase do projeto educativo da sociedade do capital recaia sobre concepgdes



aligeiradas, pragmaticas e tecnicistas de formacao tanto dos professores quanto dos alunos da
Educacao Bésica.

A partir da delimitacao do tema e do objeto da pesquisa apresentados acima, o objetivo
geral da pesquisa ¢ identificar e analisar os sentidos que os professores experientes dao a
atividade de ensino na escola publica de ensino fundamental. Como objetivos especificos nos
propomos a compreender o atual contexto do trabalho docente na escola publica e refletir
sobre o processo de constitui¢do do trabalho docente por meio da analise dos sentidos que
estes atribuem a atividade de ensino, pois mesmo trabalhando em condi¢des precarizadas e
enfrentando os processos de intensificacdo e desvalorizagdo do magistério permanecem na
docéncia e constroem uma carreira.

A luz da teoria marxista, pretendemos compreender o processo historico de
desenvolvimento do trabalho docente na escola publica, pois nesta pesquisa, entendemos o
trabalho como processo ontoldgico, que constitui o ser social que ¢ o professor, sua
personalidade, sua identidade (MARTINS, 2007). Tal compreensdo ¢ fundamental para a
analise dos sentidos que os professores experientes ddo a atividade de ensino na escola
publica.

Para Marx (2013) o trabalho ¢ a atividade criadora, produtora, ¢ a agdo consciente que o
homem exerce sobre a natureza com a finalidade de modifica-la para atender as suas
necessidades em meio as relagdes que estabelece com o mundo € com outros homens. Ao
transformar a natureza, o homem modifica a realidade ¢ a si mesmo, construindo
dialeticamente sua propria histdria e a historia humana.

A atividade de trabalho leva o homem ao desenvolvimento de suas poténcias
intelectuais e praticas e ao controle destas forcas humanamente constituidas, colocando-as sob
seu dominio. Pela capacidade de dominar sua forca de trabalho utilizando-a para atender a
uma determinada finalidade, o homem propde objetivos e planeja acdes para concretiza-los e
o faz fundamentando-se nos significados e sentidos constituidos socialmente, segundo
Leontiev (1978a; 1978b).

A principal distingao entre o homem e o animal ¢ o trabalho aqui entendido como praxis
— acao transformadora consciente — uma vez que o homem desde o inicio de sua atividade ja
tem em mente o resultado que quer obter, agindo de forma consciente em busca do resultado
que antes de concretizar-se ja existe em seu pensamento.

Ao superar as barreiras naturais para suprir suas necessidades o homem transcende o
natural e constroi a cultura, sua propria natureza. Por isso a afirmacao de que o homem ¢ o

sujeito da praxis e um ser eminentemente social. O ser social ¢ resultado do trabalho, do que



se produz e das formas como se produz. Também ndo ¢ possivel pensar a atividade humana
individual isolada, pois mesmo o trabalho individual é produto e processo de relagdes
materiais € ndo materiais humanas anteriores, o que significa entender que o homem ¢ um ser
social mesmo em sua individualidade. Logo, a consciéncia ¢ reflexo psiquico do real, no
entanto, isso ndo significa que o psiquico ¢ uma copia passiva do mundo real, social, pois as
significacdes ndo sdo apropriadas de forma imediata pelos homens “(...) essa apropriagdo
depende do sentido pessoal atribuido as significagdes sociais” (ASBAHR, 2005b, p. 15).

Nesta pesquisa compreendemos a atividade de ensino como atividade humana em sua
génese e estrutura, nos fundamentando em autores que se inserem na tradicdo da teoria
histérico-cultural soviética. A atividade humana ¢ dialeticamente vinculada a formagado da
consciéncia, melhor dizendo, atividade e consciéncia formam uma unidade dialética, uma vez
que a consciéncia ¢ o produto subjetivo da atividade material concreta dos homens com os
outros homens e com os instrumentos, signos e significados que constituem o mundo social
(LEONTIEV 1978a, 1978b; KOZULLIN, 2002; VIGOTSKI, 1999a, 1999b).

Segundo Martins (2007) a dindmica entre significado social e sentido pessoal
constituem a génese e a estrutura da consciéncia e da personalidade individual, assim, a
personalidade ndo ¢ algo dado pela natureza bioldgica ou um sistema psicoldgico fechado que
dirige a consciéncia dos individuos. A compreensdo do homem como ser social e do
desenvolvimento individual como sintese do desenvolvimento genérico ¢ fundamental para
compreendermos os sentidos pessoais que os homens dao a vida, “(...) assim, a personalidade
do professor se constitui pelas relagdes objetivas, refletidas na consciéncia humana, entre o
que motiva a atividade e os resultados da a¢do” (p. 42) bem como, pelos significados e
sentidos que esses professores atribuem aos processos de ensino e aprendizagem.

Entendemos como experientes no trabalho docente aqueles professores que estdo no
magistério ha dez anos ou mais, no entanto, para além de uma delimitacao temporal de tempo
de trabalho enfatizamos que o conceito de experiéncia desta investigagdo ¢ compreendido a
partir dos conceitos de consciéncia em Marx, vivéncias em Vigotski e atividade em Leontiev,
ou seja, partimos do entendimento de que os sentidos que os sujeitos dardo a atividade de
ensinar na escola publica ¢ a manifestacao da consciéncia dos mesmos sobre a realidade e que
os sentidos se constituem na indissociabilidade entre sujeito e sociedade, objetividade e
subjetividade. A consciéncia individual ¢ inseparavel da vida social e se constitui por meio
das vivéncias do sujeito em suas relagdes sociais.

De acordo com Delari Junior (2009), o conceito de perejivanie de Vigotski, que no
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complexidade da experiéncia e/ou vivéncia humana. Para o autor, mais do que “experiéncia”,
o termo “vivéncia” em portugués expressa melhor a unidade entre atividade social e
consciéncia individual que o autor russo buscou construir em seu conceito de perejvanie.

Para Toassa e Souza (2010), a vivéncia seria uma forma de apreensao do real pelo
sujeito que ndo ¢ apenas a interpretagdo da realidade ou os sentimentos do sujeito em relagdo
a esta, mas uma apreensdo que integra varios aspectos tanto da realidade quanto da
subjetividade. E a vivéncia de uma situagdo, ou de vérias situagdes, em relagdo com o meio,
que determinara quais influéncias esse meio e essas situagdes vao exercer na formacgdo da
consciéncia e da personalidade dos diferentes sujeitos. Isso ndo significa que serd um ou outro
elemento tomado de forma independentemente pelo sujeito, mas sim como esse elemento sera
interpretado por cada individuo em sua vivéncia. Logo, entendemos que o sentido que os
professores atribuem a sua atividade de ensino ¢ na realidade uma vivéncia, pois ¢ constituido
na propria atividade realizada pelo professor, atividade que por sua vez se da nas condi¢des de
producdo deste atual momento histdrico.

Para a realizagdo desta pesquisa os procedimentos metodologicos adotados serdo a
pesquisa bibliografica e a realizacdo de entrevistas semiestruturadas com professores de
escolas publicas de ensino fundamental da rede municipal de ensino de Goiania que estejam
ha dez anos ou mais no magistério. Tentaremos levantar dados quantitativos junto a Secretaria
Municipal de Educagao buscando identificar quantos professores da rede estdo no magistério
ha dez anos ou mais e a partir dai estabeleceremos uma amostra quantitativa para a realizagao
das entrevistas e o alcance dos objetivos propostos. As entrevistas serdo analisadas a luz do

referencial tedrico da pesquisa.
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A formacao humana, da Antiguidade aos nossos dias, tem sido objeto de
estudo em varias sociedades, culturas e autores, em obras de muitos pensadores, de
forma explicita ou ndo. Aristoteles (384-322 a. C), ¢ um deles, em cuja esteira, em
especial na Etica a Nicémaco e na Politica, pretendo interrogar a relagio entre Filosofia
e Formagdo, num tempo historico em que a instrumentalidade parece constituir-se uma
das principais vias dessa formagdo. A investigacdo sera assumida "ndo como uma
realidade absoluta e acabada, mas como veiculo de penetracdo no contexto que lhe da
sentido e constitui as condi¢cdes em que se engendrou a filosofia encarnada no texto"
(Ulhoda, 1997. p. 22). Além disto, ndo temos ilusdes de abarca-la em sua totalidade,
também porque uma reflexao completa ou segura nao € possivel (Castoriades, 2002 ).

Apesar da distancia que nos separa da Atenas dos séculos V e IV a.C, em
termos de formas de vida, valores e ideais, somos herdeiros do legado da civiliza¢ao
greco-romana. Afastando a pretensdo de que a Filosofia possa dizer a verdade de quase
tudo, na esfera das ideias e da agdo, espero pdr em debate o sentido da filosofia como
forma peculiar de pensar o mundo, a sociedade, a cultura, o homem e a formagao
humana. Como atividade de espirito que nao se contenta com repeti¢des, com verdades
prontas e acabadas a filosofia também nao se submete a produzi-las. Vermant (2015) e
Hadot (2012), usam a expressao "exercicios espirituais" para se referirem a natureza da

atividade filos6fica. Como "fenomeno histérico" e espiritual, ela ¢, "antes de tudo,



uma maneira de viver, estreitamente vinculada ao discurso filosofico. A filosofia ndo é
sendo "exercicio preparatorio para a sabedoria" (Hadot, 1999, pp. 16-18). Os gregos
antigos demonstraram, desde o inicio, "o desejo de formar e de educar, o cuidado
daquilo que os gregos denominavam paidéia "(Ibid., 1999, p.30). A atividade filosofica,
desde seu nascimento, comporta em si a marca indelével do interesse pela ciéncia e pela
cultura. Nesse sentido, a paidéia pode ser compreendida como uma sintese desse
interesse por coisas elevadas, excelentes, virtuosas, porque sempre diz respeito a
educacao moral do homem ¢ a relacao deste com o outro.

Estudos realizados durante o Mestrado em Educagdo (Barcelos, 2004) e
leituras ajudaram-me a compreender que a formacgdo, inicial ou continuada, tem
assumido dire¢des fundamentadas numa concepg¢do instrumentalista e utilitaria de
educagdo que se estende aos diferentes niveis e etapas da formacdo e evidenciam
progressiva adesdao, em ambito nacional, a um projeto de formacdo enredado nos
interesses do capital.

A andlise das categorias flexibiliza¢do, qualidade e competéncia, eixos
articuladores das politicas publicas em geral e das diretrizes curriculares nacionais dos
diferentes niveis de ensino, foram fundamentais para uma clara compreensdo da
consonancia entre os dispositivos legais e as orientacdes de organismos internacionais.
Na abertura do Ciclo de Conferéncias O Siléncio dos Intelectuais, Chaui (2005) mostra
o movimento de submissao da ciéncia a légica do capital.

A atual situacdo da educagdo, da escola e da formagdo leva-me a pensar a
relacdo entre filosofia e formacdo. O quadro que se apresenta no dominio da educagdo e
da formagdo nos desafia pensar a formacao nos dias atuais. Circunscrita as exigéncias e
as necessidades do modo de produgao capitalista, a formagdo atual parece encontrar-se
na dire¢do oposta de uma formagdo rigorosa e critica para a autonomia, a vida em
comum, a liberdade e a emancipagdo, em sentido pleno.

Formado num contexto em que a instrumentalizacdo tende a prevalecer, o
homem contemporaneo, em sua grande maioria, tem sido exposto cotidianamente a
opinido, doksa e, com reduzidas chances de avancar para além da bruma que o envolve.
Vive como que nas sombras. A educacdo instrumentalizada prioriza a formacao de
homens praticos e, diferentes instancias formativas, inclusive a escola, tém possibilitado
essa formacdo que leva parte significativa dos homens a se sentirem confortdveis com o
multiplo, a opinido, a superficialidade e a aparéncia. Nessa reflexao parece relevante por

em questdo a relagdo filosofia e formacgao, a luz do que Aristoteles fez, ao interrogar a
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polis, a educacdo e a formacao do cidadao de seu tempo. O estudo de sua obra sem
davida ajuda-nos a pensar, compreender e recriar a sociedade, a humanidade, os valores,
a ética, a politica, a vida em comum, enfim, as ideias e a pratica hoje dominantes. Seus
estudos da ética e da politica, sobretudo, tém muito a dizer sobre nossa sociedade,
educagdo e formacao, numa palavra, sobre como nos tornamos o que somos.

Aristoteles afirma que a compreensdo de uma coisa supde apreendé-la em seu
nascimento. (ARISTOTELES, Politica, 1252 a 24). Nessa dire¢do caminhara nossa interrogagdo
do sentido da filosofia e da formagdo, buscando aprofundar a compreensdo dos aspectos
constitutivos da vida em comum, da filosofia ¢ da formacdo humana. A filosofia
interroga a génese e a natureza de si mesma, da cultura, da escola, da educagdo e da
formagao, visando a compreender as questdes postas em cada tempo histérico em que
ela se insere e a contribuir para que os homens, a sociedade e a humanidade se tornem

melhores, moralmente excelentes, €ticas e justas.
Ao pensar a relagdo entre filosofia e formagdo a tese serd assim estruturada:

Capitulo I: Filosofia, Educacdo ¢ Formac¢ao na Grécia Antiga. Nesse capitulo, o retorno
a Grécia Antiga ndo caracteriza, necessariamente um trabalho historiografico, mas
pretende-se revisitar as origens da filosofia e pdr em evidéncia as transformacdes que
esta forma de pensar o mundo representou para a educacdo e a formagdo. Jean-Pierre
Vernant, e¢ Maria Helena da Rocha Pereira sdo as principais referéncias usadas na

elaboragdo desta investigacao.

Capitulo II: Formagdo e Educacao em Aristoteles. Discussdo da ética, da politica e da

poténcia educativa do habito em suas dimensdes coletiva e particular.

Capitulo III: Exercicios espirituais e formacao na filosofia antiga. Partindo das questdes
postas por Pierre Hadot, procurar compreender a natureza dos exercicios espirituais, da
filosofia como forma de vida inseparavel do discurso filosofico. Mostrar a
indissociabildade entre filosofia e formagdo, distanciando-se dos pretensos modelos a
serem seguidos e das formulas a serem aplicadas. Investigar a relagao entre filosofia e
formag¢do, retomando as concepgdes de filosofia, educacdo e formagdo, entendidas

como realidades distintas e indissociaveis.
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INTRODUCAO

As midias vém consolidando e ampliando suas fungdes na sociedade capitalista. A
cada momento, milhares de imagens, palavras e sons se inserem no cotidiano, delineando e
reproduzindo formas de interacdo social e modos de existéncia. De acordo com Soares e
Borges (2008), midia ¢ o plural da palavra medium, que, em latim, significa meio. Essa
terminologia foi adotada pelos americanos como media e, posteriormente, como midia pelos
brasileiros. Entre tantas funcdes, asseveram os autores que a midia propde caminhos para que
a mensagem chegue ao publico-alvo por meio de diferentes veiculos de comunicacdo de
massa tendo como importante fung¢do ajudar os sujeitos em sociedade a conhecer, pensar e
agir, através da informagdo. Nesse contexto, ela incorpora atitudes e cria novos valores,
habitos, costumes e comportamentos.

Adorno (1996) nos ajuda a refletir que a promessa que se instaura na sociedade
burguesa ¢ que a utilizagdo desses veiculos de comunicacdo pode constituir sujeitos livres,
ativos, ricos em experiéncias formativas, capazes de reconhecerem a si, ao outro ¢ ao mundo.
Isso porque as midias propiciam maior acesso a informagdo e consequentemente a iSso mais
possibilidade de conhecimento com vistas a constituigdo de um sujeito capaz de exercer
cidadania.

Horkheimer a Adorno (1985) explicitam que esta promessa, a0 mesmo tempo
desentende-se de seus fins e tende a ndo se efetivar na particularidade histérica do
capitalismo, pois, a cultura passa a ser produzida em massa como mercadoria e enquanto tal
seu valor de uso e subordinado ao valor de troca. Para Marx (1968) nessa condi¢do a

producao destina-se a um tipo de sujeito. A mercadoria parece ganhar vida prépria, € como se
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apresentasse um carater mistico, converte-se em fetiche. Quando as mercadorias sdo
fetichizadas elas ndo permitem que o produtor seja capaz de se reconhecer, “porque esta
impedido de estabelecer uma relagdo entre seu trabalho concreto, sua atividade vital, e o valor
do produto no qual se objetivou” (RESENDE, 2001, p. 520). Essa condicdo media a
constitui¢do de um sujeito reificado.

A reificacdo consiste basicamente na transformagdo dos seres humanos em coisas
(MARX, 1968). Nesse processo, o homem acaba por se submeter “a uma realidade
fragmentada e aos seus sistemas abstratos, de modo que, tanto no nivel do pensamento,
quanto no da realidade, vai perdendo sua referéncia de totalidade” (RESENDE, 2001, p. 522).
Nesse sentido, o modo de produ¢do da vida material determina o processo de vida social e
subjetivo do sujeito.

Ao revelar que a cultura segue a mesma racionalidade do capital, ou seja, que existe
uma industria cultural Horkheimer e Adorno (1985) afirmam que as midias tais como cinema,
televisdo, radio, jornais, revistas formam um sistema em que “cada setor ¢ coerente em si
mesmo e todos sdo em conjunto” (p. 113), na producdo de aglomerados de informagdes,
noticias e conteudos instantdneos que ocultam as mediacdes que determinam a realidade,
padronizam os contetidos € ndo fomentam o exercicio do pensamento reflexivo, ou seja, ndo
proporcionam a formagdo de sujeitos auténomos, mas, sim a sua pseudoformacio’. Que ¢é o
espirito tomado pelo carater de fetiche da mercadoria. E este ¢ um processo que absorve e
castra do sujeito a capacidade de reflexdo frente ao objeto que lhe € posto. “A
pseudoformagdo, como consciéncia alienada ndo sabe da relagao imediata com nada, sendo
que se fixa sempre nas nogoes que ela mesma aporta as coisas” (ADORNO, 1996, p.407).

Para Adorno (1995) ¢ importante fazer uma reflexao sobre as contradi¢des das midias
em relacdo a formagdo. O autor considera que, predominantemente, as midias seguem uma
racionalidade técnica voltada para adaptacdo, havendo um empobrecimento cultural que ndo
possibilita experiéncias formativas que instigam o sujeito a se abrir frente ao objeto e de se
relacionar com o diferente. As midias deveriam desenvolver nos sujeitos “aptiddes criticas,
capazes de conduzir as pessoas, por exemplo, a capacidade de desmascarar ideologias™ (p.79).

E pensando na formagio que as midias estio mediando que surgiu o interesse de
analisar os estudos e pesquisas que abordam essa relagdo no Brasil. Esse projeto de mestrado

intitulado Midia e Formacgdo: Andlise da producdo do GT Educa¢do e Comunicag¢do da

I. Adorno ao tratar de pseudoformagdo/semiformagdo, se refere a um falso processo formativo que se instaura
sobre as determinagdes de uma sociedade administrada pela l6gica do capital no ambito da dominag@o, e ndo a
uma formag@o pela metade que ndo se completa.
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ANPED no periodo de 2004 a 2013 tém como objetivo investigar a producdo académica
brasileira, de modo a compreender como as midias vém mediando a formagdo do sujeito e
investigar quais as tendéncias dos estudos.

A Associagao Nacional de Pos—Graduagao em Educacdo — ANPED ¢ consolidada e
tem contribuido com importantes discussdes e pesquisas sobre as mais variadas tematicas da
educacdo por meio de seus grupos de trabalho. O Grupo de Trabalho 16, denominado
Educagao e Comunicacao, foi escolhido por apresentar em sua proposta a preocupacao com o
debate sobre a relagao entre midia e educagao. O GT 16 da Anped teve inicio, segundo Pretto
(2007), em 1990, através de uma mobilizacdo de pesquisadores envolvidos na 13* reunido da
Anped que acreditavam ndo existir nas reunides dessa associagdo estudos relacionados a
comunicacdo, tecnologias e temas correlatos, apesar de estes ja estarem presentes em alguns
programas de poOs-graduacdo. Para Pretto (2007), as discussdes do GT 16 na Anped se
constituiram como espago de debate sobre os meios de comunicacdo, sobre a analise de
imagens mediadas pela televisdo e pelo cinema; sobre a importancia da internet, das midias e
do crescimento das tecnologias da informagao e comunicacao (TICs) na educagao.

O recorte do periodo envolve os anos de 2004 a 2013. A demarcagdo dos ultimos dez
anos foi escolhida por haver em muitos autores o entendimento que esse periodo apresenta
uma maior insercao e ampliacao das midias na sociedade brasileira, e por abordar um periodo
que ainda ndo foi pesquisado, j4 que hd um estudo de Nelson Pretto, sobre esse GT,
denominado “Educacao, Comunicagao ¢ a Anped: Uma histéria em movimento”, em que ele
analisa os trabalhos realizados entre 1990 e 2002. Entdo, iniciamos a analise em 2004 ¢
terminaremos em 2013, por ser o ano da submissdo e entrada desse projeto no PPGE, e
corresponder a ultima edi¢do de produgdes publicadas nos anais da ANPED.

Esse trabalho pretende investigar o que o GT 16 tem produzido sobre a relagao entre
midia e formacao. Intentamos saber quais as midias sao analisadas nas pesquisas, quais 0s
produtos investigados no interior das midias, quais as tendéncias dos estudos que relacionam
midia e educag¢do e o que os trabalhos vém concluindo com relacdo a media¢do da midia na
educacao.

Pautados nessas questdes, foram delineados os seguintes objetivos: compreender como
vem se dando a relagdo entre midia e educag@o nas produgdes do GT 16; identificar as midias
especificas que foram pesquisadas; levantar os produtos investigados no interior das midias;

analisar qual o lugar que as midias vém assumindo na formagao dos sujeitos.



Esta pesquisa ¢ do tipo “Estado da Arte” ou do “Conhecimento”. Segundo
Romanowiski e Ens (2006), as pesquisas do tipo “Estado da Arte” ou do “Conhecimento”
procuram compreender o conhecimento elaborado, acumulado e sistematizado sobre
determinado tema, num periodo temporal, além de resgatar e condensar a producao académica
numa area de conhecimento especifico. As autoras explicitam que a realizacdo desses
balangos contribui para o campo tedrico de uma area de conhecimento quando identificam os
aportes significativos da construg¢do entre teoria e pratica e fazem apontamentos tanto sobre as
restrigdes do campo em que se move a pesquisa, como sobre as lacunas de disseminagao.

A fim de responder as indagacdes levantadas, foram consultados todos os artigos
completos publicados no GT 16 da Anped, no periodo 2004-2013, o que perfaz um total de
202 trabalhos, sendo 18 na 27* edi¢do, de 2004; 28 na 28" edi¢ao, de 2005; 18 na 29* edi¢ao,
de 2006; 20 na 30? edi¢ao, de 2007; 25 na 31? edicao, de 2008; 22 na 32 edigao, de 2009; 15
na 33% edigdo, de 2010; 22 na 34* edigdo; de 2011; 14 na 35* edigdo, de 2012; 20 na 36°
edicao, de 2013.

Para a selecao e identificagdo das produgdes que tratam da temdtica em questdo,
estabelecemos as seguintes palavras-chave: midia, televisao, audiovisual-cinema, audiovisual-
video, internet, revista, jornal, video game, musica, site, filme, rede social, chat, matéria, blog,
novela, programa, quadrinhos e jogos eletronicos.

A pesquisa adotou como critério a leitura dos resumos dos trabalhos, pois
consideramos, a partir de Ferreira (2002) que eles possuem aspectos valiosos que traduzem e
evidenciam o que o autor quer transmitir. Desse modo, respeitamos a autodenominag¢ao ou
classificagdo dessas palavras-chave realizadas pelos autores em seus resumos. Contudo,
reconhecemos, assim como aponta Ferreira (2002), que alguns resumos podem se apresentar
como “catalogos, sdo mal feitos, cortados, recortados por n razdes, sem autoria definida e de
dificil acesso” (p. 266). Além do mais, na nossa pesquisa observamos que nos anos de 2004 e
2005 nao foram apresentados os resumos. Desse modo, quando ndo estavam explicitadas as
palavras chaves no resumo, assumimos a leitura ampla dos textos completos, para que
pudéssemos a partir da leitura identifica-las por inferéncia e, entdo, decidir pela inclusao ou
nao do trabalho.

Seguindo os critérios discutidos anteriormente foram selecionados no periodo de 2004
a 2013 177 trabalhos no GT 16. Sdo13 na 27* edicao, de 2004; 25 na 28* edicao, de 2005; 13
na 29* edi¢ao, de 2006; 18 na 30" edicao, de 2007; 23 na 31* edicao, de 2008; 21 na 32°
edi¢ao, de 2009; 13 na 33? edicao, de 2010; 21 na 34 edigdo, de 2011; 11 na 35* edicao, de



2012; 20 na 36° edigdo, de 2013. Os 25 textos ndo selecionados mostraram apods andlise nao
abarcar a tematica pretendida.

As midias abordadas nos trabalhos foram: 45% Internet; 20% varias midias (televisdo,
internet, cinema dentre outras); 11% Televisao; 10% Audiovisual-Cinema; 5% Revista; 3%
Jornal; 3% Video game; 2% Audiovisual-Video; 1% Midia em geral (ndo ha referéncia
especifica a nenhuma midia); 1% nao aborda quais as midias (apesar de ndo ter referéncia
especifica a nenhuma midia, ao ler o texto, foram identificados produtos destes veiculos de
comunicac¢do, como por exemplo, novela, filme, rede social, entre outros).

Os produtos que foram pesquisados no interior das midias foram: 49% tratam de
varios produtos (filme, novela, programas, rede social, dentre outros); 13% filme; 6% nao
abordam os produtos; 6% programas televisivos; 5% matérias de jornal e revista impressa;
5% rede social; 3% site; 3% jogos eletronicos; 2% novela; 2% musica; 1% blog; 1% radio na
escola; 1% quadrinhos; 1% chats. Todos esses trabalhos estdo sendo analisados por meio de
uma planilha elaborada a fim de se identificar as tendéncias mais presentes, objetivos,
tematica, tipos de pesquisa, referencial tedrico, posicionamento dos autores, dentre outros.

A estrutura da dissertacdo foi pensada da seguinte forma: no primeiro capitulo
discutiremos a relagdo entre midia e formagdo, abordando a sua histéria e desenvolvimento na
sociedade capitalista. Para tanto, serdo de fundamental importancia as contribui¢des da Teoria
Critica da Sociedade, principalmente de Adorno (1975; 1995; 1996), Horkheimer e Adorno
(1973; 1985) no que concerne as questdes da formacao cultural, induastria cultural e
pseudoformagao, em didlogo com as contribui¢cdes de Marx (1968; 2006; 2008).

No segundo capitulo apresentaremos a discussdo e a andlise dos trabalhos com a
inten¢do de desvelar as tendéncias que vém sendo privilegiadas, os referenciais tedricos que
subsidiaram a investigacdo, seus objetivos, dentre outros.

No terceiro capitulo pretende-se expor o resultado da pesquisa, de modo a identificar o
posicionamento dos autores sobre a discussdo das midias na producdo do GT 16 da Anped,
mais especificamente sobre como se d4 a relagdo entre midia e formacdo nesse grupo de

trabalho.
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INTRODUCAO

As midias vém consolidando e ampliando suas fungdes na sociedade capitalista. A
cada momento, milhares de imagens, palavras e sons se inserem no cotidiano, delineando e
reproduzindo formas de interacdo social e modos de existéncia. De acordo com Soares e
Borges (2008), midia ¢ o plural da palavra medium, que, em latim, significa meio. Essa
terminologia foi adotada pelos americanos como media e, posteriormente, como midia pelos
brasileiros. Entre tantas funcdes, asseveram os autores que a midia propde caminhos para que
a mensagem chegue ao publico-alvo por meio de diferentes veiculos de comunicacdo de
massa tendo como importante fung¢do ajudar os sujeitos em sociedade a conhecer, pensar e
agir, através da informagdo. Nesse contexto, ela incorpora atitudes e cria novos valores,
habitos, costumes e comportamentos.

Adorno (1996) nos ajuda a refletir que a promessa que se instaura na sociedade
burguesa ¢ que a utilizagdo desses veiculos de comunicacdo pode constituir sujeitos livres,
ativos, ricos em experiéncias formativas, capazes de reconhecerem a si, ao outro ¢ ao mundo.
Isso porque as midias propiciam maior acesso a informagdo e consequentemente a iSso mais
possibilidade de conhecimento com vistas a constituigdo de um sujeito capaz de exercer
cidadania.

Horkheimer a Adorno (1985) explicitam que esta promessa, a0 mesmo tempo
desentende-se de seus fins e tende a ndo se efetivar na particularidade histérica do
capitalismo, pois, a cultura passa a ser produzida em massa como mercadoria e enquanto tal
seu valor de uso e subordinado ao valor de troca. Para Marx (1968) nessa condi¢do a

producao destina-se a um tipo de sujeito. A mercadoria parece ganhar vida prépria, € como se
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apresentasse um carater mistico, converte-se em fetiche. Quando as mercadorias sdo
fetichizadas elas ndo permitem que o produtor seja capaz de se reconhecer, “porque esta
impedido de estabelecer uma relagdo entre seu trabalho concreto, sua atividade vital, e o valor
do produto no qual se objetivou” (RESENDE, 2001, p. 520). Essa condicdo media a
constitui¢do de um sujeito reificado.

A reificacdo consiste basicamente na transformagdo dos seres humanos em coisas
(MARX, 1968). Nesse processo, o homem acaba por se submeter “a uma realidade
fragmentada e aos seus sistemas abstratos, de modo que, tanto no nivel do pensamento,
quanto no da realidade, vai perdendo sua referéncia de totalidade” (RESENDE, 2001, p. 522).
Nesse sentido, o modo de produ¢do da vida material determina o processo de vida social e
subjetivo do sujeito.

Ao revelar que a cultura segue a mesma racionalidade do capital, ou seja, que existe
uma industria cultural Horkheimer e Adorno (1985) afirmam que as midias tais como cinema,
televisdo, radio, jornais, revistas formam um sistema em que “cada setor ¢ coerente em si
mesmo e todos sdo em conjunto” (p. 113), na producdo de aglomerados de informagdes,
noticias e conteudos instantdneos que ocultam as mediacdes que determinam a realidade,
padronizam os contetidos € ndo fomentam o exercicio do pensamento reflexivo, ou seja, ndo
proporcionam a formagdo de sujeitos auténomos, mas, sim a sua pseudoformacio’. Que ¢é o
espirito tomado pelo carater de fetiche da mercadoria. E este ¢ um processo que absorve e
castra do sujeito a capacidade de reflexdo frente ao objeto que lhe € posto. “A
pseudoformagdo, como consciéncia alienada ndo sabe da relagao imediata com nada, sendo
que se fixa sempre nas nogoes que ela mesma aporta as coisas” (ADORNO, 1996, p.407).

Para Adorno (1995) ¢ importante fazer uma reflexao sobre as contradi¢des das midias
em relacdo a formagdo. O autor considera que, predominantemente, as midias seguem uma
racionalidade técnica voltada para adaptacdo, havendo um empobrecimento cultural que ndo
possibilita experiéncias formativas que instigam o sujeito a se abrir frente ao objeto e de se
relacionar com o diferente. As midias deveriam desenvolver nos sujeitos “aptiddes criticas,
capazes de conduzir as pessoas, por exemplo, a capacidade de desmascarar ideologias™ (p.79).

E pensando na formagio que as midias estio mediando que surgiu o interesse de
analisar os estudos e pesquisas que abordam essa relagdo no Brasil. Esse projeto de mestrado

intitulado Midia e Formacgdo: Andlise da producdo do GT Educa¢do e Comunicag¢do da

I. Adorno ao tratar de pseudoformagdo/semiformagdo, se refere a um falso processo formativo que se instaura
sobre as determinagdes de uma sociedade administrada pela l6gica do capital no ambito da dominag@o, e ndo a
uma formag@o pela metade que ndo se completa.
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ANPED no periodo de 2004 a 2013 tém como objetivo investigar a producdo académica
brasileira, de modo a compreender como as midias vém mediando a formagdo do sujeito e
investigar quais as tendéncias dos estudos.

A Associagao Nacional de Pos—Graduagao em Educacdo — ANPED ¢ consolidada e
tem contribuido com importantes discussdes e pesquisas sobre as mais variadas tematicas da
educacdo por meio de seus grupos de trabalho. O Grupo de Trabalho 16, denominado
Educagao e Comunicacao, foi escolhido por apresentar em sua proposta a preocupacao com o
debate sobre a relagao entre midia e educagao. O GT 16 da Anped teve inicio, segundo Pretto
(2007), em 1990, através de uma mobilizacdo de pesquisadores envolvidos na 13* reunido da
Anped que acreditavam ndo existir nas reunides dessa associagdo estudos relacionados a
comunicacdo, tecnologias e temas correlatos, apesar de estes ja estarem presentes em alguns
programas de poOs-graduacdo. Para Pretto (2007), as discussdes do GT 16 na Anped se
constituiram como espago de debate sobre os meios de comunicacdo, sobre a analise de
imagens mediadas pela televisdo e pelo cinema; sobre a importancia da internet, das midias e
do crescimento das tecnologias da informagao e comunicacao (TICs) na educagao.

O recorte do periodo envolve os anos de 2004 a 2013. A demarcagdo dos ultimos dez
anos foi escolhida por haver em muitos autores o entendimento que esse periodo apresenta
uma maior insercao e ampliacao das midias na sociedade brasileira, e por abordar um periodo
que ainda ndo foi pesquisado, j4 que hd um estudo de Nelson Pretto, sobre esse GT,
denominado “Educacao, Comunicagao ¢ a Anped: Uma histéria em movimento”, em que ele
analisa os trabalhos realizados entre 1990 e 2002. Entdo, iniciamos a analise em 2004 ¢
terminaremos em 2013, por ser o ano da submissdo e entrada desse projeto no PPGE, e
corresponder a ultima edi¢do de produgdes publicadas nos anais da ANPED.

Esse trabalho pretende investigar o que o GT 16 tem produzido sobre a relagao entre
midia e formacao. Intentamos saber quais as midias sao analisadas nas pesquisas, quais 0s
produtos investigados no interior das midias, quais as tendéncias dos estudos que relacionam
midia e educag¢do e o que os trabalhos vém concluindo com relacdo a media¢do da midia na
educacao.

Pautados nessas questdes, foram delineados os seguintes objetivos: compreender como
vem se dando a relagdo entre midia e educag@o nas produgdes do GT 16; identificar as midias
especificas que foram pesquisadas; levantar os produtos investigados no interior das midias;

analisar qual o lugar que as midias vém assumindo na formagao dos sujeitos.



Esta pesquisa ¢ do tipo “Estado da Arte” ou do “Conhecimento”. Segundo
Romanowiski e Ens (2006), as pesquisas do tipo “Estado da Arte” ou do “Conhecimento”
procuram compreender o conhecimento elaborado, acumulado e sistematizado sobre
determinado tema, num periodo temporal, além de resgatar e condensar a producao académica
numa area de conhecimento especifico. As autoras explicitam que a realizacdo desses
balangos contribui para o campo tedrico de uma area de conhecimento quando identificam os
aportes significativos da construg¢do entre teoria e pratica e fazem apontamentos tanto sobre as
restrigdes do campo em que se move a pesquisa, como sobre as lacunas de disseminagao.

A fim de responder as indagacdes levantadas, foram consultados todos os artigos
completos publicados no GT 16 da Anped, no periodo 2004-2013, o que perfaz um total de
202 trabalhos, sendo 18 na 27* edi¢do, de 2004; 28 na 28" edi¢ao, de 2005; 18 na 29* edi¢ao,
de 2006; 20 na 30? edi¢ao, de 2007; 25 na 31? edicao, de 2008; 22 na 32 edigao, de 2009; 15
na 33% edigdo, de 2010; 22 na 34* edigdo; de 2011; 14 na 35* edigdo, de 2012; 20 na 36°
edicao, de 2013.

Para a selecao e identificagdo das produgdes que tratam da temdtica em questdo,
estabelecemos as seguintes palavras-chave: midia, televisao, audiovisual-cinema, audiovisual-
video, internet, revista, jornal, video game, musica, site, filme, rede social, chat, matéria, blog,
novela, programa, quadrinhos e jogos eletronicos.

A pesquisa adotou como critério a leitura dos resumos dos trabalhos, pois
consideramos, a partir de Ferreira (2002) que eles possuem aspectos valiosos que traduzem e
evidenciam o que o autor quer transmitir. Desse modo, respeitamos a autodenominag¢ao ou
classificagdo dessas palavras-chave realizadas pelos autores em seus resumos. Contudo,
reconhecemos, assim como aponta Ferreira (2002), que alguns resumos podem se apresentar
como “catalogos, sdo mal feitos, cortados, recortados por n razdes, sem autoria definida e de
dificil acesso” (p. 266). Além do mais, na nossa pesquisa observamos que nos anos de 2004 e
2005 nao foram apresentados os resumos. Desse modo, quando ndo estavam explicitadas as
palavras chaves no resumo, assumimos a leitura ampla dos textos completos, para que
pudéssemos a partir da leitura identifica-las por inferéncia e, entdo, decidir pela inclusao ou
nao do trabalho.

Seguindo os critérios discutidos anteriormente foram selecionados no periodo de 2004
a 2013 177 trabalhos no GT 16. Sdo13 na 27* edicao, de 2004; 25 na 28* edicao, de 2005; 13
na 29* edi¢ao, de 2006; 18 na 30" edicao, de 2007; 23 na 31* edicao, de 2008; 21 na 32°
edi¢ao, de 2009; 13 na 33? edicao, de 2010; 21 na 34 edigdo, de 2011; 11 na 35* edicao, de



2012; 20 na 36° edigdo, de 2013. Os 25 textos ndo selecionados mostraram apods andlise nao
abarcar a tematica pretendida.

As midias abordadas nos trabalhos foram: 45% Internet; 20% varias midias (televisdo,
internet, cinema dentre outras); 11% Televisao; 10% Audiovisual-Cinema; 5% Revista; 3%
Jornal; 3% Video game; 2% Audiovisual-Video; 1% Midia em geral (ndo ha referéncia
especifica a nenhuma midia); 1% nao aborda quais as midias (apesar de ndo ter referéncia
especifica a nenhuma midia, ao ler o texto, foram identificados produtos destes veiculos de
comunicac¢do, como por exemplo, novela, filme, rede social, entre outros).

Os produtos que foram pesquisados no interior das midias foram: 49% tratam de
varios produtos (filme, novela, programas, rede social, dentre outros); 13% filme; 6% nao
abordam os produtos; 6% programas televisivos; 5% matérias de jornal e revista impressa;
5% rede social; 3% site; 3% jogos eletronicos; 2% novela; 2% musica; 1% blog; 1% radio na
escola; 1% quadrinhos; 1% chats. Todos esses trabalhos estdo sendo analisados por meio de
uma planilha elaborada a fim de se identificar as tendéncias mais presentes, objetivos,
tematica, tipos de pesquisa, referencial tedrico, posicionamento dos autores, dentre outros.

A estrutura da dissertacdo foi pensada da seguinte forma: no primeiro capitulo
discutiremos a relagdo entre midia e formagdo, abordando a sua histéria e desenvolvimento na
sociedade capitalista. Para tanto, serdo de fundamental importancia as contribui¢des da Teoria
Critica da Sociedade, principalmente de Adorno (1975; 1995; 1996), Horkheimer e Adorno
(1973; 1985) no que concerne as questdes da formacao cultural, induastria cultural e
pseudoformagao, em didlogo com as contribui¢cdes de Marx (1968; 2006; 2008).

No segundo capitulo apresentaremos a discussdo e a andlise dos trabalhos com a
inten¢do de desvelar as tendéncias que vém sendo privilegiadas, os referenciais tedricos que
subsidiaram a investigacdo, seus objetivos, dentre outros.

No terceiro capitulo pretende-se expor o resultado da pesquisa, de modo a identificar o
posicionamento dos autores sobre a discussdo das midias na producdo do GT 16 da Anped,
mais especificamente sobre como se d4 a relagdo entre midia e formacdo nesse grupo de

trabalho.
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INTRODUCAO

O presente artigo faz parte dos estudos para o tema que serda desenvolvido em
dissertacao de mestrado acerca do discurso educacional presente na imprensa goiana no
inicio do século XIX. Nosso objetivo ¢ utilizar a imprensa como fonte para a historia da
educacdo, abarcando-a como espaco de disputa, sua importancia na compreensdo do
local, seu destaque em Goias no século XIX e sua proximidade com o campo

educacional.

Sabemos que a analise dos processos educativos de uma sociedade passa pelo
seu estudo historico, uma vez que sdo praticas determinadas por seu contexto historico,
social, econdmico, politico e cultural. Nao se pode entender a educagdo de um povo sem
se voltar as suas raizes, a seu passado, a fim de se compreender como as praticas atuais
se consolidaram e porque os fatos sdo da forma como o sdo. Nesse sentido, defendemos
o estudo da historia da educagdo como parte imprescindivel para compreensao dos

processos educativos de uma sociedade.

Partilhamos da compreensao que:

(...) acdo da mao sobre papéis, sobre telas, sobre pedras ¢ onde mais for
possivel deixar tracos, a escrita registra, inventa e conserva sempre mais ou
menos, ao contar, muitos atos da experiéncia humana. Como ferramenta de
uso social, a escrita pode salvar do esquecimento ao fixar no tempo vestigios
de passados e, assim, escrever se constitui em uma forma de produgdo de
memoria e, por conseguinte, em instrumento de constru¢do do passado. O
historiador Roger Chartier lembra que, por meio da escrita, em seus varios
suportes, sdo fixados os “tragos do passado, a lembranga dos mortos, ou a
gldria dos vivos”. (CUNHA, 2009, p. 251)

Considerando a relevancia supracitada do registro escrito e com o intuito de
compreender aspectos da histéria da educacdo (sobretudo em Goids), pretendemos

realizar o estudo da imprensa enquanto fonte, a fim de entender, a partir dela, os



processos educacionais em Goids no inicio do periodo imperial, a saber, quando a

imprensa chega a provincia goiana.

A fonte escolhida ¢ entdo o primeiro periddico produzido em terras goianas: A
Matutina Meiapontense. Fundado em 5 de margo de 1830, esse jornal tinha por
interesse os ideais do grupo moderado da provincia goiana, nos anos iniciais do Império
(ASSIS, 2007) e circulava nas cidades de Cuiaba (MT), Vila Boa (GO), na Villa de Sao
Jodo d’El-Rei (MG) e nos arraids de Trahiras e Meia Ponte (GO). Inicialmente era
editado duas vezes por semana e passa posteriormente a circular trés vezes por semana,
tendo sua tipografia sido adquirida pelo Comendador Joaquim Alves de Oliveira na

provincia do Rio de Janeiro.

A Matutina Meiapontense circulou até o ano de 1834, sendo a ultima edigao
encontrada a de numero 526, datada de 24 de maio desse mesmo ano. Segundo a
Resolugdo de 16 de margo de 1836, o presidente da provincia, Jos¢ Rodrigues Jardim,
adquire a tipografia d’4A Matutina e passa a veicular em 3 de junho de 1837, o Correio

Official, segundo jornal goiano.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Com o surgimento da Escola dos Annales e posteriormente, o advento da

Histéria Nova' (BOURDE; MARTIN, 1983), surge um leque de possibilidades de

! Escolas historicas datadas, respectivamente, de 1930 e 1978, que em suma apresentam

método que considera a extraordinaria complexidade dos fendmenos sociais e a multiplicidade
das inter-relacdes entre os diferentes niveis da realidade, aproximando a Histéria de outras
ciéncias humanas, na tentativa de uma historia total, que aborde todos os aspectos das atividades
humanas. Buscam a compreensdo dos grandes espagos ¢ das grandes massas historicas
(cartografia historica, demografia historica), numa percepcao global da matéria historica, em
base espacial mais restrita, no ambito de estudos regionais, considerando outra via da histdria
global: um fato social particular que remete para o conjunto de um sistema e que dele revela as
estruturas profundas. Fazem uso de uma multiplicidade de fontes, louvando a releitura de fontes
conhecidas, de preferéncia a leitura de novos documentos. A contra utilizagdo dos documentos
(interrogar-se sobre o sentido de um erro, de uma falsificac@o...) afirma-se também uma via
muito promissora, assim como o poder raciocinar na e sobre a auséncia de qualquer documento.
Para um entendimento mais profundo, sugerimos a leitura de BOURDE, Guy; MARTIN, Hervé.
As escolas historicas. Lisboa: Publicagdes Europa-América, col. Forum da Historia, 1983.



trabalho com fontes ndo oficiais que até entdo ndo eram consideradas no trabalho do

historiador.
A nova historia da provas de um grande engenho para inventar, reinventar ou
reciclar fontes historicas até ai adormecidas ou consideradas como
definitivamente esgotadas. Baseia-se, diz-nos Jacques Le Goff, “numa
multiplicidade de documentos: escritos de toda a espécie, documentos
figurados, produtos das buscas arqueologicas, documentos orais, etc... Uma
estatistica, uma curva dos precos, uma fotografia, um filme, ou em relacdo a
um passado mais distante pdlen fossil, uma ferramenta, um ex-voto, sdo, para

a histéria nova, documentos de primeira ordem”. (BOURDE; MARTIN,
1983, p. 149)

Nesse sentido, ha uma multiplicacdo das fontes com as quais o historiador pode
trabalhar, dentre elas, a imprensa ndo oficial e, no caso da educagdo, a imprensa nao
pedagogica, que também pode ser valida para a compreensdo dos processos educativos.
O que Bourdé e Martin (1983, pp. 150-151) nos alertam ¢ que, embora as fontes sejam
multiplas, ¢ preciso que o trato com elas e a interpretagao que delas se faz desvinculem-
se dos métodos de tratamento tradicionais, superficiais, apressados, decompostos e

avancem para um trabalho de analise das coeréncias mais profundas.

Cabe aqui considerar que o trabalho com a imprensa, assim como com qualquer
outra fonte, dependera daquilo que LaCapra nomeia as perguntas corretas: “un hecho es
un echo pertinente s6lo con respecto a un marco de referencia que implica preguntas
que hacemos al pasado, y lo que distingue al saber productivo es la aptitud de plantear
las preguntas ‘correctas’ ” (LACAPRA, 1998, p. 247). Ainda nesse movimento, vale
ressalvar que:

€ apenas pela decifragdo da logica que governa as praticas da representagao,
que jamais s3o neutras, que estdo sempre indissociavelmente ligadas a
questdes, estratégias e conflitos especificos, que se pode apreender, de uma

certa maneira, as praticas representadas e conduzir sobre elas uma analise,
dificil e instavel. (CHARTIER, 2011, p. 353)

Nossa pesquisa insere-se entdo dentro da perspectiva da Historia Cultural, uma
vez que buscamos compreender o passado através de fontes histéricas nao-oficiais,
entendendo que o “historiador cultural abarca artes do passado que outros historiadores
ndo conseguem alcangar” (BURKE, 2005, p. 8). Assim, compreendemos que a historia
da cultura pode contribuir muito para um entendimento mais global do passado e

compartilhamos com Burke a ideia de que nao acreditamos

que a histdria cultural seja a melhor forma de histéria. E simplesmente uma
parte necessaria do empreendimento histérico coletivo. Como suas vizinhas —



historia econdmica, politica, intelectual, social e assim por diante —, essa
abordagem ao passado dd uma contribuicdo indispenséavel a nossa visdo da
historia como um todo, “historia total”, como dizem os franceses. (BURKE,
2005, p. 163)

DISCUSSAO

O trabalho realizado até aqui nos d4 conta que, no cenario local, a imprensa
aparece como espago de disputa e luta pelo poder, “uma vez que os meios de
comunicagdo constituem-se, cada vez mais, em sujeitos politicos privilegiados”
(FRANCO, 2001, p. 160). Em Goias, segundo dados de pesquisa (ASSIS, 2007;
OLIVEIRA, 2013), a imprensa surge na primeira metade do século XIX, periodo
marcado por grande efervescéncia politica, assim como de resto, em todo o Brasil. Essas
questdes, evidentemente, refletiam-se na imprensa local.

Sendo assim, podemos perceber que as aspiragdes politicas estavam
frequentemente presentes na imprensa goiana. Para uma interpretagdo profunda e
consistente dos processos educativos, essas questoes ndo podem ser desconsideradas ao

analisar a imprensa como fonte para a historia da educagao.

Em um primeiro momento, nos debrucamos a pesquisar essas questdes que
permeiam os bastidores do jornal e que muito influenciam o discurso veiculado por ele.
O estudo feito mostra que o periddico possuia como redator-chefe o Padre Luiz
Gonzaga de Camargo Fleury, que havia composto a junta de governo instalada em abril
de 1822 e, de acordo com ASSIS (2007, p. 33) era “homem de confianga e mentor
intelectual do mais rico mercador da provincia, o Comendador Joaquim Alves de
Oliveira”. Estes dois, juntamente com José Rodrigues Jardim (primeiro goiano a se
tornar presidente da provincia, tendo governado entre 1831 e 1837) compunham o mais
importante grupo politico da provincia, no inicio do Império, a saber, o grupo dos

moderados.

Conforme VAINFAS (2002), a abertura das Camaras em 1826 possibilitou um
movimento de tendéncia liberal que oferecia resisténcia as praticas autoritarias de D.
Pedro 1. Apos a abdicagdao do imperador, em 1831, devido a dissidéncias internas, os

liberais passam a se organizar em trés grupos:

Os moderados ou chimangos, que ascenderam ao governo apds o movimento
de 7 de abril, lutavam para preservar as estruturas vigentes, embora
aceitassem algumas mudancas na Constituicdo. Os exaltados ou farroupilhas
pressionavam por reformas constitucionais, sobretudo a supressdo do Poder
Moderador ¢ a descentralizagdo administrativa, por meio da instauragdo de
uma monarquia federativa. Ja os antigos correligionarios do ex-imperador, os



caramurus, postulavam a volta de D. Pedro I para reocupar o trono brasileiro
ou mesmo como regente para dirigir os negocios do Estado. No ambito
extraparlamentar, as facgdes passaram a desenvolver intensa atividade
politica, por meio dos chamados grémios patridticos. (VAINFAS, 2002, p.
564)

De acordo com o editorial em sua primeira edicdo, 4 Matutina Meiapontense
destinava-se a publicar a integra dos decretos e resolugdes da Assembleia Geral;
decretos, provisoes e avisos langados no Diario Fluminense, que fossem aplicaveis a
provincia; extratos das sessdes das Camaras Legislativas; atos e discursos dos senadores

e deputados, e correspondéncias de leitores.

Dentre os artigos publicados no perioddico, nosso foco sdo os que dizem respeito
a educagdo do periodo. As primeiras leituras destes textos se mostraram fecundas de
discussao sobre variados temas, a saber: a constante relagdao entre educacao e progresso
(as metaforas utilizadas para se referir a educagao nos textos veiculados, a ligagdo com
0 processo civilizatério e o progresso da nagdo); discursos e resolugdes que dao conta de
como a lei de 15 de outubro de 1827 foi recebida e implementada na provincia goiana; e
o estado da educagdo na década de 1830 (as queixas mais frequentes, contradigcdes
percebidas nas falas de diferentes narradores, a constante ideia de decadéncia presentes

nos discursos).

O descrito até aqui torna evidente que os jornais desempenham uma fungao
primordial na politica local e que o estudo dessas fontes permite desvelar experiéncias e
visdes outras que ndo deverdo servir apenas para compartimentar a historia, mas sim
permitir acrescentar outros elementos a sua interpretacao. Isso pode ser percebido no
estudo que Carvalho e Filho (2007) fazem da imprensa local de Uberaba e Uberabinha a
respeito dos debates educacionais na imprensa do inicio do século XX, onde destacam

que:

A ideia de se trabalhar com uma imprensa local, praticamente inexplorada
enquanto fonte historica, apenas nos faz pressupor novas interpretagdes. Ou
seja, depararmo-nos com determinados artigos, inéditos, que nos obrigaram a
questiona-los também de forma mais profunda: entender como a educagdo
era pensada, as preocupacdes que se tinham sobre ela, quem levantava
problemas a ela relacionados, quais saidas eram propostas, do que ou de
quem dependia colocar em pratica esta ou aquela solucdo, e isso tudo em
localidades que tinham pouca importancia (se formos pensar no ambito
nacional) naquele contexto; as respostas para essas perguntas e outras ainda,
se somadas, desvelaram um outro Brasil, uma outra Minas Gerais, um outro
Triangulo Mineiro e outra Uberaba e Uberabinha. (CARVALHO; FILHO,
2007, pp. 64-65)



O trabalho, em sua fase atual, consiste na finalizagdo da investigacdo das
questdes acerca do grupo que estava por tras d’A Matutina Meiapontense, e na leitura e
analise dos temas suscitados pelos artigos relacionados a educagdo, publicados nesse

periodico.
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A (RE)CONFIGURACAO DO ENSINO MEDIO NO PERIODO DE 2003 A 2014:
DISPUTAS E TRAVESSIAS NAS PROPOSTAS PARA A JUVENTUDE
BRASILEIRA?

Valdirene Alves de Oliveira
Jodo Ferreira de Oliveira

Linha de Pesquisa: Estado, Politicas e Historia da Educagao

A pesquisa de doutorado, intitulada “A (re) configuragdo do Ensino Médio no periodo
de 2003 a 2014: disputas e travessias nas propostas para a juventude brasileira?” acena para
uma pretensa reconfigura¢do do Ensino Médio no periodo delineado e parte do pressuposto
que tal processo merece, portanto, uma investiga¢do criteriosa na concretude do campo
educacional'.

No tocante a esfera politica, os governos presidenciais Fernando Henrique
Cardoso/FHC (1995-2002), Luiz Inécio da Silva/Lula (2003-2010) e o primeiro mandato de
Dilma Rousseff (2011-2014) demarcam um periodo de amplas reformas e de significativas
proposi¢des para a educagdo brasileira e, neste caso especificamente, para a trajetéria do
Ensino Médio com implicagdes diretas e indiretas para a juventude brasileira.

A literatura sobre as politicas educacionais corrobora com a compreensao de que no
Governo FHC a concepcao de Estado gestor foi a tonica das mudangas propostas e/ou
implementadas, oriundas do viés da politica neoliberal como indutora e norteadora da
Reforma do Estado na década de 1990. (GENTILI, 1998; SILVA JUNIOR, 2003).

Em relacdo ao Governo Lula, na producao académica, hd a compreensdo que esse
periodo simboliza a “ruptura que ndo ocorreu”, segundo Leher (2010). Ja Boito Jr (2012)
afirma que tanto os Governos Lula quanto o de Dilma Rousseff tiveram sustentacao na ldgica

neodesenvolvimentista®, que, além de nio romper com o modelo econdmico neoliberal,

! Para Bourdieu (1989) todo campo é um espago social de relagdes objetivas. Assim, as relagdes objetivas
internas de um campo também recebem conotagdes emanadas das diversas relagdes que se estabelecem fora do
campo. O campo educacional, nesta proposta investigativa, ¢ compreendido na sua relagdo com o campo
econdmico e politico na correlacdo destes campos com o Estado. O campo educacional €, portanto, o foco da
pesquisa, em consonancia com a compreensdo de pesquisa que lembra “que hd que se fazer, a saber, verificar
que o objeto em questdo ndo estd isolado de um conjunto de relacdes de que retira o essencial de suas
propriedades”. (Bourdieu, 1989 p 27). O campo educacional ¢, portanto, compreendido na logica de constituicdo
do espaco social, que contém em si: o principio de uma apreensdo relacional do mundo social (...) toda
“realidade” que designa reside na exterioridade mutua dos elementos que a compdem” (1996, p 48).

2Boito Jr (2012) é uma referéncia no campo académico, na Ciéncia Politica. Ele desenvolveu conceitualmente as
bases das politicas neodesenvolvimentistas dos governos Lula (2003-2010) e Dilma Rousseff (2011-2014).



resguarda particularidades quanto ao velho desenvolvimentismo. Assim, “a contradi¢do que
continua polarizando a politica nacional ¢ aquela que opde o campo neodesenvolvimentista ao
campo neoliberal ortodoxo”. (p.12-13)

A trajetéria legal do Ensino Médio nos governos Lula e Dilma Rousseff sugere um
percurso em busca da defini¢do de identidade, calcando-a em distintas intencionalidades.
Assim, as leis, decretos, atos normativos ndo representam apenas um volume intenso de
regulamentagcdo e normatizagdo, mas expressam processos € formas de materializagdo das
proposi¢des em prol da (re)configura¢do do Ensino Médio.

Ao contextualizar as proposi¢cdes para o Ensino Médio, hd que se considerar a
existéncia de diversos enfoques quanto a légica que norteou os percursos das politicas
educacionais, que constituiram a reforma da educacdo no final do Século XX e inicio do
Século XXI, bem como os encaminhamentos atuais para essa etapa da educagao basica.

Assim, a pesquisa em andamento verticaliza a investigacdo sobre a relacdo Estado,
Politicas e Ensino Médio e objetiva apreender como as proposi¢cdes da esfera federal que
ecoaram mais significativamente nos sistemas estaduais de ensino foram emanadas, ou seja,
apreender o modus operandi da (re) configuracao do ensino médio no periodo delineado. Em
especial, objetiva desvelar se a tessitura das acdes empreendidas, na relacdo macro e micro,
sinaliza para a (re) configuragcdo do Ensino Médio sob os auspicios de disputas e/ou travessias
para a juventude brasileira.

Os procedimentos metodologicos estdo delineados, especialmente, em consonancia
com a pesquisa documental e bibliografica. Nesse sentido, a analise de documentos oriundos
de fontes primarias, como leis, atas de reunides, emendas de projetos de leis e etc., assim
como as publicagdes cientificas tais como: livros, periddicos, enciclopédias, ensaios criticos,
dicionarios e artigos cientificos serao recursos balizadores do estudo em questdo. Tal
metodologia prescinde da necessidade de recorrer diretamente aos fatos/fendmenos da
realidade empirica com a finalidade de apreender o objeto.

Shiroma, Campos e Garcia (2011) compreendem que analisar os documentos que
sustentam uma politica educacional, tendo em vista desvelar os embates que podem surgir no
campo dos conceitos, mas que nao se circunscrevem nesse ambito, implica em compreender
as disputas e como as mesmas marcam a produ¢do documental. Tal producdo se constitui e ¢
constituida de intencionalidades politicas, que devem ser consideradas na analise de

documentos de politica educacional:



1) Os documentos de politicas contém ambiguidades, contradi¢des e omissdes que
fornecem oportunidades particulares para debates no processo de sua
implementagdo; 2) os textos precisam ser lidos com e contra outros, ou seja,
compreendidos em sua articulagdo ou confronto com outros textos; 3) o uso
constante da retdrica e a atribuicao de diferentes significados e sentidos aos “termos-
chave” (Bowe; Ball; Gold, 1992); 4) a intertextualidade ¢ uma dimensao constituinte
dos textos da reforma educativa, uma vez que os discursos sobre educagdo vém
sendo colonizados por significados origindrios de outras formas. (SHIROMA,
CAMPOS, GARCIA, 2011, p 224).

A pesquisa pretende, portanto, analisar criteriosamente os documentos que foram
produzidos no periodo de 2003-2014 para o Ensino Médio. O contexto que permeou a
defini¢do, elaboracdo e implementacao das politicas e programas educacionais que mais
impactaram o curso do Ensino Médio. Nesse sentido, até o0 momento estdo sendo analisados:
o processo de revogacdo do Decreto n. 2.208/1997 e a definicdo do Decreto n. 5.154/2004, a
criacdo ¢ o Programa Ensino Médio Inovador e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio, promulgadas em 2012.

Esta pesquisa também prevé a realizacdo de entrevistas semi-estruturadas ou,
preferencialmente, abertas com agentes individuais do campo educacional. At¢ o momento
esses sujeitos ndo foram definidos, pois desde a elaboracdo do projeto a realizagdo de
entrevistas nao foi concebida a priori do desenvolvimento da pesquisa, mas a selecao dos
sujeitos esta prevista para ocorrer durante a realiza¢ao da analise documental, em consonancia
com a revisdo bibliografica da teméatica em estudo. Ja a perspectiva dos campos econdmico e
politico, devido & maior complexidade para definicdo dos agentes individuais e acesso a eles,
serd contemplada na pesquisa mediante a revisao bibliografica e documental desses campos e
sobre os mesmos, como as dissertacdoes e teses selecionadas, bem como nas publicagdes
institucionais desses campos.

Ha um maior interesse pela realizagdo de entrevistas abertas, pois, conforme salienta
Minayo (1993), esta forma de entrevista contempla o pesquisador quanto ao desejo de obter o
maior numero possivel de informacdes sobre determinado tema, segundo a visdo do
entrevistado, e também para obter um maior detalhamento do assunto em questdo. Bourdieu
(1997) considera que o pesquisado ¢ o sujeito principal na relagdo pesquisador-pesquisado,
pois a entrevista ¢ uma oportunidade impar para o pesquisado ser ouvido e cabe ao
entrevistador criar as condi¢des para que se efetive um didlogo realmente essencial.

A revisdo teodrica empreendida até o momento contemplou o acesso ao Banco de Teses
da Capes em busca de trabalhos correlacionados a tematica e que foram desenvolvidos num

recorte temporal que compreende ao periodo definido pela pesquisa e/ou anterior. Os



trabalhos considerados mais relevantes durante a leitura do resumo foram selecionados e
classificados por categoria e subcategorias Juventude (contexto, identidade, projeto, politicas
publicas) Severo (2012), Silva (2012), Barreto (2012), Santos (2011), Homma (2012). A
busca e selecdo dos trabalhos com a palavra chave Ensino Médio (contexto, identidade,
projeto, politicas publicas) estd em andamento. Os trabalhos lidos e selecionados até o
momento possibilitaram uma ampliagdo e correlagdo de aspectos que coadunam com a
problematica da pesquisa.

A producao académica de pesquisadores com notoriedade em pesquisas sobre o
Ensino Médio, bem como sobre a juventude e as politicas educacionais tem sido levantada e
estudada. Entre os mais relevantes trabalhos até o momento para a pesquisa estdo: Kuenzer
(2010), Krawczyk (2013, 2014), Dayrell (1996), Sposito (1996, 2009, 2014), Foracchi (1972),
Ball e Mainardes (2011), Tello e Almeida (2013).

Concomitante ao trabalho de leitura e estudo das producdes académicas ja levantadas,
atualmente a pesquisa estd na fase de busca e selecdo de trabalhos que contemplam a tematica
nos periddicos e em anais de eventos, bem como envolta com a consulta sobre a tramitacao de
projetos de lei na Camara Federal voltados para o Ensino Médio no periodo delineado na
pesquisa. Além dessa empreitada também foi iniciado um inventério sobre a elaboragdo de
algumas acdes voltadas para o Ensino Médio, de maior envergadura nos tltimos anos, como a
revogacdo do Decreto n. 2.208/1997 e a definicdo do Decreto n. 5.154/2004, o Programa
Ensino Médio Inovador e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio de 2012.
Essa etapa ainda estd na fase inicial, mas acredita-se que mediante o andamento desse
trabalho sera possivel vislumbrar os possiveis entrevistados, agentes individuais, do campo
educacional que participaram direta ou indiretamente na defini¢cdo das politicas e programas
para Ensino Médio no periodo de 2003 a 2014 e que podem melhor explanar acerca das
disputas entre os campos econdmico, politico e educacional na pauta das proposi¢des, bem
como dialogar sobre as possiveis travessias realizadas.

A sistematizacdo da escrita até o momento, bastante provisoria, estad organizada nos
seguintes topicos: Capitulo 1 - Ensino Médio e juventudes nas politicas publicas e
educacionais no Brasil de 2003 a 2014: identidade (s), espacos formativos e projetos em
disputa; Capitulo 2 — Estado e Ensino Médio no Brasil a partir dos anos 2000: politicas,
programas e acoes em (des) construcio?; 3 — A (re) configuracio do Ensino Médio e a

otica dos agentes dos campos econdomico, politico e educacional.



Desde o ingresso no Doutorado, durante o curso das disciplinas e atualmente com o
andamento da pesquisa, o projeto tem sido burilado e a problematica levantada acerca das
disputas e travessias nas propostas para a juventude brasileira, via (re) configuragao do Ensino
Médio durante o periodo de 2003 a 2014, tem propiciado compreender a relagdo entre campos
para além das questdes pontuais. O capital simbolico, conforme Bourdieu, também tem peso
importante, no entanto ainda permanece em aberto se a pesquisa apontara para travessias, em
meio a disputas sobre a agenda de proposicoes para o Ensino Médio e para a juventude

brasileira, e como se deu esse jogo.
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CULTURA, PRECONCEITO E INDIVIDUO: ANALISE CRITICA DO BULLYING
ESCOLAR

Murilo de Camargo Wascheck!

Orientadora: Silvia Rosa Silva Zanolla

Linha de Pesquisa: Cultura e Processo Educacionais
I- INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como tema o bullying escolar, analisado como atitude violenta
desencadeada a partir do preconceito. O que nos move a pesquisar este tema € a concretude
do fendmeno e a necessidade de interpreta-la em perspectiva critica. Para nos, nao ha como
estabelecer uma compreensdao emancipatoria contra violéncia sem considerando seus
constitutivos sociais, culturais e psiquicos. Assim, considerando os elementos objetivos e
subjetivos da cultura, da sociedade, da educacdo e do individuo, recorremos a Teoria Critica
Frankfurtiana (basicamente, em Adorno) e as interlocugdes estabelecidas por outros autores
como Costa, Crochik, Freud, Hobsbawm, Marx.

Buscamos o enfrentamento ao bullying escolar pela compreensao da influéncia da
ideologia da racionalidade tecnoldgica nos mecanismos que determinam ou sdo determinados
pelas relagdes sociais e humanas — alienadas, narcisicas, identificadas com a atitude
preconceituosa € que culminam na agressdao categorizada pelo bullying escolar; ainda,
buscamos estabelecer como a escola pode se constituir como espago de resisténcia as relagdes
objetivadas, espaco de experiéncias também subjetivas, espaco de esclarecimento para
emancipacao dos sujeitos.

Para a compreensdo ampliada do fendmeno bullying escolar fez-se necessaria a
compreensdo da violéncia e da barbarie, das quais o bullying escolar ¢ apenas uma tipificagao,
especificada em espaco (escola) e sujeitos (alunos). Ao analisar as bases historicas das
sociedades liberal e contemporinea encontramos as raizes da violéncia® e da barbarie® nos
principios da ideologia liberal burguesa capitalista (desigualdades economicas, exploracao da
mao de obra e acimulo de capital) e, mais contemporaneamente, na ideologia da

racionalidade tecnolégica®. Estas ideologias estabelecem as condigdes culturais e individuais

! Professor do IFG/campus Goidnia. Mestrando da 27* turma do Programa de Pés-Graduagio em Educagio da
Faculdade de Educagdo da UFG. Contato: professormcw@gmail.com

2 “De maneira geral, tudo o que causa dor e sofrimento a outrem ou a si mesmo pode ser chamado de violéncia
em psicanalise” (COSTA, 1986).

3 A barbarie é marcada por um tipo de “regressdo a violéncia fisica primitiva, sem que haja uma vinculagdo
transparente com objetivos racionais na sociedade” (ADORNO, 2003, p. 159).

4 A ideologia da racionalidade tecnoldgica “diz respeito a uma forma de pensamento que utiliza a sistematizagio,
a classificagdo, a normalizagdo e o pragmatismo para analisar qualquer objeto em detrimento de suas
particularidades - devidas a condig¢des historicas e sociais” (CROCHIK, 2009, p. 127).



para o estabelecimento da violéncia e barbérie, manifestado, dentre outras formas, em

comportamentos marcados pela frieza®, narcisismo® e, enfim, pelo preconceito’.

I - FUNDAMENTACAO TEORICA

A visdo pragmatica das ideologias racionais estabelece interpretacdes superficiais do
fenomeno bullying escolar torna-o confuso, diluido entre outras demandas da administragao
escolar. Nesse contexto, seu enfrentamento ¢ sempre pontual, como algo que pode ser gerido
pela propria escola, principiado na tipificagdo da agressdo e dos sujeitos envolvidos
(agressores, vitimas e espectadores), passando as estratégias de pontuais de esclarecimento
dos mesmos e seus familiares e, quando possivel, acompanhados de algum atendimento
multidisciplinar. Via de regra, esta € a interpretagdo que encontramos em obras razoavelmente
difundidas como Fenomeno Bullying (FANTE, 2011), Bullying, Saber Evitar e Como Prevenir
(LOPES NETO, 2011) e Bullying, Mentes Perigosas nas Escolas (SILVA, 2010).

Por outro lado, nossa analise parte de um entendimento amplo e cultural acerca das
possiblidades de compreensdo do bullying escolar, tanto em seus determinantes causais
quanto em suas possiblidades de enfrentamento. Ratificados por Adorno (2003), Crochik
(2011) e Costa (1986), afirmamos que ndo hd como compreender e enfrentar o bullying
escolar de forma dissociada da barbdrie, da violéncia, da frieza e do preconceito. O bullying
escolar ¢ uma das diferentes formas de manifestagdo da racionalidade tecnologica e do olhar
estereotipado. Assim redimensionado, definimos o bullying escolar como uma atitude
narcisica, racional-instrumentalizada, entre pares, determinada pelo preconceito e pela
intolerancia dos agressores (SILVA, 2010; CROCHIK, 2001).

Do ponto de vista sécio historico pode-se identificar a violéncia contemporanea como
se iniciando em meados do século XIX, quando, Franca e Inglaterra, cada uma ao seu modo,
estabeleceram condi¢des materiais e historicas para que se dessem radicais transformagdes,
sociais e politicas, de proporgdes seculares e planetarias. As revolucdes francesa e industrial
(1789 e 1848, respectivamente) estabeleceram um novo modelo de organizacdao da sociedade
ocidental. O pensamento liberal burgués passou a determinar todas as relagdes sociais e de

poder. A dupla revolucdo “foi o triunfo ndo da “industria” como tal, mas da industria

5 A frieza corresponde a negagio da experiéncia (CROCHIK, 201 1a). Adorno (2003) destaca que a frieza marca
a indiferenca e tolerancia frente a barbarie.

6 O narcisismo é marcado pelo abandono da consciéncia do mundo real. O narcisista estabelece relagdes afetivas
essencialmente com o proprio ego; necessita de reconhecimento. A incapacidade do narcisista em reconhecer a
critica e a autocritica o predispde a aderir a ideologia da racionalidade tecnoldgica (CROCHIK, 2011c¢).

7 O preconceito ¢ “uma expressdo de atitudes hostis contra minorias e produto das relacdes entre as necessidades
psiquicas e a ideologia” (CROCHIK, 2009, p. 125).



capitalista; ndo da liberdade e da igualdade em geral, mas da classe média ou da sociedade
“burguesa” liberal [grifos do autor]” (HOBSBAWM, 2015, p. 20). De forma impositiva e
violenta o poder da velha aristocracia europeia (monarquias, nobreza e clero) foi substituido
pelo poder dos proprietarios de terra e dos capitalistas financistas; a classe média permaneceu
como tal, sob o manto da utopia burguesa (merecimento, empreendedorismo, talento); e a
classe baixa formada por camponeses, trabalhadores artifices e domésticos passa a ser
formada pela classe trabalhadora assalariada (HOBSBAWM, 2015). Os mecanismos de
controle se aperfeicoaram: do controle social do tempo ao controle ideologico estabelecido
pela racionalidade tecnoldgica. O trabalho, em primeiro momento expressdo libertaria
(idealmente, o saber artifice libertaria o trabalhador), passa a condi¢dao de prisao, forjando o
sistema capitalista. De tal forma que o trabalhador se tornou uma mercadoria que tem
proprietario — tal qual o trabalhador moderno (GUIMARAES, 2012b). A objetividade voltada
para o progresso material ampliou a explorag@o e desconstruiu o0 humano no proprio sujeito. A
violéncia que marca as relagdes da exploragdo da mao de obra do homem pelo homem marca
também a degradagdo das condigdes de vida, inclusive pelo controle do tempo. O sujeito ja
ndo se reconhece em seu trabalho (como processo) ou no produto do proprio trabalho, sequer
reconhece a si ou ao outro. A técnica sublimou a condi¢cdo humana a alienagdo (MARX,
2004).

Para compreender a relagao entre o comportamento violento e as estruturas subjetivas
do homem contemporaneo, partimos do conceito psicanalitico de violéncia estabelecido por
Costa (1986, p. 92): “violéncia em psicanalise ¢ uma no¢do com contornos metapsicologicos
imprecisos. [...] Via de regra, costuma-se classificar de “violenta” toda experiéncia que pela
repeticdo ou intensidade ultrapassa a capacidade de absor¢ao do aparelho psiquico”. Costa
(1986, p. 30) complementa que sua definicdo de violéncia associando-a aos determinantes da

agressividade e do desejo:

Violéncia € o emprego desejado da agressividade, com fins destrutivos. Esse desejo
pode ser voluntario, deliberado, racional e consciente, ou pode ser inconsciente,
involuntario e irracional. A existéncia destes predicados ndo altera a qualidade
especificamente humana da violéncia, pois o animal ndo deseja, animal necessita
(COSTA, 1986, p. 30).

Adorno (2003) ndo deixou de considerar que os elementos da psique podem
determinar o comportamento humano agressivo na medida em que o aparelho psiquico sofre
influéncia direta e ininterrupta das determinantes culturais. A necessidade de atender aos

valores sociais € o desejo de ser aceito por uma sociedade de habitos e sujeitos



homogeneizados gera conflitos psiquicos que, no limite da formagdo®, podem levar a

deformacao.

A formacgao que por fim conduziria a autonomia dos homens precisa levar em conta
as condigdes a que se encontram subordinadas a producdo e a reproducdo da vida
humana em sociedade e na relagdo com a natureza. O poder das relagdes sociais ¢
decisivo, sofrendo ainda os efeitos das pulsdes instintivas: para os frankfurtianos,
Marx e Freud desvendaram os determinantes da limitacdo do esclarecimento, da
experiéncia do insucesso da humanizacdo do mundo, da generalizacdo da alienacdo
¢ da dissolugdo da experiéncia formativa. As relagdes sociais ndo afetam somente as
condigdes da produgdo econdmica e material, mas também interagem no plano da
"subjetividade", onde originam rela¢gdes de dominagdo. Ao lado da identificagdo
entre ciéncia e forcas produtivas, ja assinalada, a integragdo social das classes
trabalhadoras, a manipulagio das massas no nazifascismo e a expansdo das
sociedades consumistas seriam exemplos concretos dessas formas de dominagdo
(ADORNO, 2003, p. 19).

Aos desprovidos de consciéncia critica e autocritica, Adorno (2003) apresenta a
necessidade de ‘inflexdo em diregdo ao sujeito’ e sua subjetividade racionalizada. Os
caminhos apontados por Adorno passam pela escola e por um modelo de “educacdo dirigida a
uma autorreflexdo critica” (ADORNO, 1995, p. 121). Isto posto, € preciso reconhecer em que
medida escola e esclarecimento sdao contraditorios: embora a escola contemporanea,
alicercada em valores burgueses e cristdos, represente um marco civilizatorio cléssico
(GUIMARAES, 2012; HOBSBAWM, 2015), em outra frente, ela é indispensavel para a
superacao da condicdo de alienacdo, imprimindo o esclarecimento emancipatorio. Os seja, a
escola cléssica, nao tem respondido as necessidades emancipatorias dos sujeitos.

A ideologia da racionalidade tecnologica estabelece um modo linear de interpretagao
dos fatos sociais como se fossem objetos. Alias, ‘objetos’ aos quais aplicamos valores prévios
(os pré-conceitos) e aos quais nos detemos em interesse apenas naquilo que lhes ¢ superficial,
forma e aparéncia, em detrimento daquilo que ¢ esséncia e conteudo. Interpretar fendmenos
sociais sem contextualizagdo histérica e sem aprofundamento dos determinantes cognitivos,
filosoficos e sociais € estabelecer todas as pontes necessarias para a atitude preconceituosa e
mesmo narcisicas (CORCHIK, 2011).

A partir da atitude racional-tecnologica ¢ possivel que se estabeleca uma atitude
preconceituosa. Pela logica da identificacdo, o sujeito busca nas particularidades aquilo que
possa ser classificado como comum. Esta ideologia prima pela ordem, pela quantificagdo,
pelo maniqueismo e, a0 mesmo tempo, ignoram contradi¢do e dialética como elementos

constitutivos das relagdes humanas. Os fatos dizem por si s6, como que captados numa foto;

8 Formacdo, para Adorno, tém sentido contraditorio. Nem toda formagdo é emancipatdria. A formacdo do
individuo, quando submetida aos interesses da ideologia dominante e da inddstria cultural, pode levar a
deformacdo de contetdos e valores dos sujeitos (ADORNO, 2003).



as conclusdes sdo imediatas e tcitas. Desta forma, tudo aquilo que ¢ diferente ou de dificil
interpretacio gera medo e angustia, justificando o preconceito e a frieza (CROCHIK, 2001).
Reconhecer o carater contraditério do esclarecimento nao impediu Adorno de aponta-
lo como instrumento de desbarbarizacdo da sociedade (ndo no sentido de tornar os homens
doceis e passivos, mas de torna-los conscientes das contradi¢cdes presentes na cultura e aptos a
experiéncia’). Em Dialética do Esclarecimento (1985) e muito especificamente em Educacdo
e Emancipa¢do (2003), Adorno aponta para a necessidade de se conhecer os mecanismos
evidentes e subliminares da atitude violenta como condicdo essencial para que se estabelega
uma consciéncia cultural voltada a resisténcia. Esse esclarecimento racional passa pela escola
e deve ser tomado em todas as demais instituigdes sociais (ADORNO, 2003). Embora o
esclarecimento racional nao seja capaz de dissolver por completo todos os mecanismos
inconscientes da violéncia (e a psicologia nos explica isso muito bem) ao menos contribuirdo,
nesses casos, para o estabelecimento de uma pré-consciéncia capaz de evitar extremismos e

favorecer o tratamento psicoldgico individual.

111 - DISCUSSAO

Nossa pesquisa encontra-se em fase final de elaboracdo, a fim de ser encaminhado a
qualificagdo. Toda a leitura basica-estruturante ja foi feita. O primeiro capitulo aborda as
bases sociais estruturantes do bullying escolar. Iniciamos pela contextualizacao sécio historica
da violéncia e sua relacdo como o mundo do trabalho para, posteriormente, discutir violéncia,
cultura e sociedade. De posse destes elementos chegamos a andlise da conjuntura especifica,
escola e violéncia. Neste ponto, identificamos a necessidade de estabelecer no capitulo
seguinte uma analise detalhada do preconceito (o elemento causal primordial do bullying
escolar). Estabelecemos um posicionamento critico em relagdo as tipificacdes existentes nas
bibliografias especificas do bullying e passamos a estudar os marcadores psiquicos e culturais
do preconceito (ideologia; racionalidade tecnoldgica e narcisismo). Estes dois capitulos ja
foram analisados pela orientadora e estdo em sua ultima fase de elaboragcdo antes da
qualificacdo (a correcdo). O terceiro e ultimo capitulo trata do papel formativo da escola e do
enfrentamento e resisténcia ao bullying. Abordamos a importancia e o carater contraditorio do

esclarecimento para a emancipagdo. Discutimos, finalmente, a escola como espaco de

9 “A experiéncia é um processo auto reflexivo, em que a relagdo com o objeto forma a mediacdo pela qual se
forma o sujeito em sua "objetividade". Neste sentido, a experiéncia seria dialética, basicamente um processo de
media¢do” (MAAR, W. L. In: ADORNO, 2003).



resisténcia a barbarie, a questio da inclusdo'® (contato e experiéncia) e os elementos de
combate (frieza, segregacao e marginalizagdo). Este capitulo esta em fase de elaboragdo e

apreciacao da orientadora.
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CULTURA, PRECONCEITO E INDIVIDUO: ANALISE CRITICA DO BULLYING
ESCOLAR

Murilo de Camargo Wascheck!

Orientadora: Silvia Rosa Silva Zanolla

Linha de Pesquisa: Cultura e Processo Educacionais
I- INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como tema o bullying escolar, analisado como atitude violenta
desencadeada a partir do preconceito. O que nos move a pesquisar este tema € a concretude
do fendmeno e a necessidade de interpreta-la em perspectiva critica. Para nos, nao ha como
estabelecer uma compreensdao emancipatoria contra violéncia sem considerando seus
constitutivos sociais, culturais e psiquicos. Assim, considerando os elementos objetivos e
subjetivos da cultura, da sociedade, da educacdo e do individuo, recorremos a Teoria Critica
Frankfurtiana (basicamente, em Adorno) e as interlocugdes estabelecidas por outros autores
como Costa, Crochik, Freud, Hobsbawm, Marx.

Buscamos o enfrentamento ao bullying escolar pela compreensao da influéncia da
ideologia da racionalidade tecnoldgica nos mecanismos que determinam ou sdo determinados
pelas relagdes sociais e humanas — alienadas, narcisicas, identificadas com a atitude
preconceituosa € que culminam na agressdao categorizada pelo bullying escolar; ainda,
buscamos estabelecer como a escola pode se constituir como espago de resisténcia as relagdes
objetivadas, espaco de experiéncias também subjetivas, espaco de esclarecimento para
emancipacao dos sujeitos.

Para a compreensdo ampliada do fendmeno bullying escolar fez-se necessaria a
compreensdo da violéncia e da barbarie, das quais o bullying escolar ¢ apenas uma tipificagao,
especificada em espaco (escola) e sujeitos (alunos). Ao analisar as bases historicas das
sociedades liberal e contemporinea encontramos as raizes da violéncia® e da barbarie® nos
principios da ideologia liberal burguesa capitalista (desigualdades economicas, exploracao da
mao de obra e acimulo de capital) e, mais contemporaneamente, na ideologia da

racionalidade tecnolégica®. Estas ideologias estabelecem as condigdes culturais e individuais

! Professor do IFG/campus Goidnia. Mestrando da 27* turma do Programa de Pés-Graduagio em Educagio da
Faculdade de Educagdo da UFG. Contato: professormcw@gmail.com

2 “De maneira geral, tudo o que causa dor e sofrimento a outrem ou a si mesmo pode ser chamado de violéncia
em psicanalise” (COSTA, 1986).

3 A barbarie é marcada por um tipo de “regressdo a violéncia fisica primitiva, sem que haja uma vinculagdo
transparente com objetivos racionais na sociedade” (ADORNO, 2003, p. 159).

4 A ideologia da racionalidade tecnoldgica “diz respeito a uma forma de pensamento que utiliza a sistematizagio,
a classificagdo, a normalizagdo e o pragmatismo para analisar qualquer objeto em detrimento de suas
particularidades - devidas a condig¢des historicas e sociais” (CROCHIK, 2009, p. 127).



para o estabelecimento da violéncia e barbérie, manifestado, dentre outras formas, em

comportamentos marcados pela frieza®, narcisismo® e, enfim, pelo preconceito’.

I - FUNDAMENTACAO TEORICA

A visdo pragmatica das ideologias racionais estabelece interpretacdes superficiais do
fenomeno bullying escolar torna-o confuso, diluido entre outras demandas da administragao
escolar. Nesse contexto, seu enfrentamento ¢ sempre pontual, como algo que pode ser gerido
pela propria escola, principiado na tipificagdo da agressdo e dos sujeitos envolvidos
(agressores, vitimas e espectadores), passando as estratégias de pontuais de esclarecimento
dos mesmos e seus familiares e, quando possivel, acompanhados de algum atendimento
multidisciplinar. Via de regra, esta € a interpretagdo que encontramos em obras razoavelmente
difundidas como Fenomeno Bullying (FANTE, 2011), Bullying, Saber Evitar e Como Prevenir
(LOPES NETO, 2011) e Bullying, Mentes Perigosas nas Escolas (SILVA, 2010).

Por outro lado, nossa analise parte de um entendimento amplo e cultural acerca das
possiblidades de compreensdo do bullying escolar, tanto em seus determinantes causais
quanto em suas possiblidades de enfrentamento. Ratificados por Adorno (2003), Crochik
(2011) e Costa (1986), afirmamos que ndo hd como compreender e enfrentar o bullying
escolar de forma dissociada da barbdrie, da violéncia, da frieza e do preconceito. O bullying
escolar ¢ uma das diferentes formas de manifestagdo da racionalidade tecnologica e do olhar
estereotipado. Assim redimensionado, definimos o bullying escolar como uma atitude
narcisica, racional-instrumentalizada, entre pares, determinada pelo preconceito e pela
intolerancia dos agressores (SILVA, 2010; CROCHIK, 2001).

Do ponto de vista sécio historico pode-se identificar a violéncia contemporanea como
se iniciando em meados do século XIX, quando, Franca e Inglaterra, cada uma ao seu modo,
estabeleceram condi¢des materiais e historicas para que se dessem radicais transformagdes,
sociais e politicas, de proporgdes seculares e planetarias. As revolucdes francesa e industrial
(1789 e 1848, respectivamente) estabeleceram um novo modelo de organizacdao da sociedade
ocidental. O pensamento liberal burgués passou a determinar todas as relagdes sociais e de

poder. A dupla revolucdo “foi o triunfo ndo da “industria” como tal, mas da industria

5 A frieza corresponde a negagio da experiéncia (CROCHIK, 201 1a). Adorno (2003) destaca que a frieza marca
a indiferenca e tolerancia frente a barbarie.

6 O narcisismo é marcado pelo abandono da consciéncia do mundo real. O narcisista estabelece relagdes afetivas
essencialmente com o proprio ego; necessita de reconhecimento. A incapacidade do narcisista em reconhecer a
critica e a autocritica o predispde a aderir a ideologia da racionalidade tecnoldgica (CROCHIK, 2011c¢).

7 O preconceito ¢ “uma expressdo de atitudes hostis contra minorias e produto das relacdes entre as necessidades
psiquicas e a ideologia” (CROCHIK, 2009, p. 125).



capitalista; ndo da liberdade e da igualdade em geral, mas da classe média ou da sociedade
“burguesa” liberal [grifos do autor]” (HOBSBAWM, 2015, p. 20). De forma impositiva e
violenta o poder da velha aristocracia europeia (monarquias, nobreza e clero) foi substituido
pelo poder dos proprietarios de terra e dos capitalistas financistas; a classe média permaneceu
como tal, sob o manto da utopia burguesa (merecimento, empreendedorismo, talento); e a
classe baixa formada por camponeses, trabalhadores artifices e domésticos passa a ser
formada pela classe trabalhadora assalariada (HOBSBAWM, 2015). Os mecanismos de
controle se aperfeicoaram: do controle social do tempo ao controle ideologico estabelecido
pela racionalidade tecnoldgica. O trabalho, em primeiro momento expressdo libertaria
(idealmente, o saber artifice libertaria o trabalhador), passa a condi¢dao de prisao, forjando o
sistema capitalista. De tal forma que o trabalhador se tornou uma mercadoria que tem
proprietario — tal qual o trabalhador moderno (GUIMARAES, 2012b). A objetividade voltada
para o progresso material ampliou a explorag@o e desconstruiu o0 humano no proprio sujeito. A
violéncia que marca as relagdes da exploragdo da mao de obra do homem pelo homem marca
também a degradagdo das condigdes de vida, inclusive pelo controle do tempo. O sujeito ja
ndo se reconhece em seu trabalho (como processo) ou no produto do proprio trabalho, sequer
reconhece a si ou ao outro. A técnica sublimou a condi¢cdo humana a alienagdo (MARX,
2004).

Para compreender a relagao entre o comportamento violento e as estruturas subjetivas
do homem contemporaneo, partimos do conceito psicanalitico de violéncia estabelecido por
Costa (1986, p. 92): “violéncia em psicanalise ¢ uma no¢do com contornos metapsicologicos
imprecisos. [...] Via de regra, costuma-se classificar de “violenta” toda experiéncia que pela
repeticdo ou intensidade ultrapassa a capacidade de absor¢ao do aparelho psiquico”. Costa
(1986, p. 30) complementa que sua definicdo de violéncia associando-a aos determinantes da

agressividade e do desejo:

Violéncia € o emprego desejado da agressividade, com fins destrutivos. Esse desejo
pode ser voluntario, deliberado, racional e consciente, ou pode ser inconsciente,
involuntario e irracional. A existéncia destes predicados ndo altera a qualidade
especificamente humana da violéncia, pois o animal ndo deseja, animal necessita
(COSTA, 1986, p. 30).

Adorno (2003) ndo deixou de considerar que os elementos da psique podem
determinar o comportamento humano agressivo na medida em que o aparelho psiquico sofre
influéncia direta e ininterrupta das determinantes culturais. A necessidade de atender aos

valores sociais € o desejo de ser aceito por uma sociedade de habitos e sujeitos



homogeneizados gera conflitos psiquicos que, no limite da formagdo®, podem levar a

deformacao.

A formacgao que por fim conduziria a autonomia dos homens precisa levar em conta
as condigdes a que se encontram subordinadas a producdo e a reproducdo da vida
humana em sociedade e na relagdo com a natureza. O poder das relagdes sociais ¢
decisivo, sofrendo ainda os efeitos das pulsdes instintivas: para os frankfurtianos,
Marx e Freud desvendaram os determinantes da limitacdo do esclarecimento, da
experiéncia do insucesso da humanizacdo do mundo, da generalizacdo da alienacdo
¢ da dissolugdo da experiéncia formativa. As relagdes sociais ndo afetam somente as
condigdes da produgdo econdmica e material, mas também interagem no plano da
"subjetividade", onde originam rela¢gdes de dominagdo. Ao lado da identificagdo
entre ciéncia e forcas produtivas, ja assinalada, a integragdo social das classes
trabalhadoras, a manipulagio das massas no nazifascismo e a expansdo das
sociedades consumistas seriam exemplos concretos dessas formas de dominagdo
(ADORNO, 2003, p. 19).

Aos desprovidos de consciéncia critica e autocritica, Adorno (2003) apresenta a
necessidade de ‘inflexdo em diregdo ao sujeito’ e sua subjetividade racionalizada. Os
caminhos apontados por Adorno passam pela escola e por um modelo de “educacdo dirigida a
uma autorreflexdo critica” (ADORNO, 1995, p. 121). Isto posto, € preciso reconhecer em que
medida escola e esclarecimento sdao contraditorios: embora a escola contemporanea,
alicercada em valores burgueses e cristdos, represente um marco civilizatorio cléssico
(GUIMARAES, 2012; HOBSBAWM, 2015), em outra frente, ela é indispensavel para a
superacao da condicdo de alienacdo, imprimindo o esclarecimento emancipatorio. Os seja, a
escola cléssica, nao tem respondido as necessidades emancipatorias dos sujeitos.

A ideologia da racionalidade tecnologica estabelece um modo linear de interpretagao
dos fatos sociais como se fossem objetos. Alias, ‘objetos’ aos quais aplicamos valores prévios
(os pré-conceitos) e aos quais nos detemos em interesse apenas naquilo que lhes ¢ superficial,
forma e aparéncia, em detrimento daquilo que ¢ esséncia e conteudo. Interpretar fendmenos
sociais sem contextualizagdo histérica e sem aprofundamento dos determinantes cognitivos,
filosoficos e sociais € estabelecer todas as pontes necessarias para a atitude preconceituosa e
mesmo narcisicas (CORCHIK, 2011).

A partir da atitude racional-tecnologica ¢ possivel que se estabeleca uma atitude
preconceituosa. Pela logica da identificacdo, o sujeito busca nas particularidades aquilo que
possa ser classificado como comum. Esta ideologia prima pela ordem, pela quantificagdo,
pelo maniqueismo e, a0 mesmo tempo, ignoram contradi¢do e dialética como elementos

constitutivos das relagdes humanas. Os fatos dizem por si s6, como que captados numa foto;

8 Formacdo, para Adorno, tém sentido contraditorio. Nem toda formagdo é emancipatdria. A formacdo do
individuo, quando submetida aos interesses da ideologia dominante e da inddstria cultural, pode levar a
deformacdo de contetdos e valores dos sujeitos (ADORNO, 2003).



as conclusdes sdo imediatas e tcitas. Desta forma, tudo aquilo que ¢ diferente ou de dificil
interpretacio gera medo e angustia, justificando o preconceito e a frieza (CROCHIK, 2001).
Reconhecer o carater contraditério do esclarecimento nao impediu Adorno de aponta-
lo como instrumento de desbarbarizacdo da sociedade (ndo no sentido de tornar os homens
doceis e passivos, mas de torna-los conscientes das contradi¢cdes presentes na cultura e aptos a
experiéncia’). Em Dialética do Esclarecimento (1985) e muito especificamente em Educacdo
e Emancipa¢do (2003), Adorno aponta para a necessidade de se conhecer os mecanismos
evidentes e subliminares da atitude violenta como condicdo essencial para que se estabelega
uma consciéncia cultural voltada a resisténcia. Esse esclarecimento racional passa pela escola
e deve ser tomado em todas as demais instituigdes sociais (ADORNO, 2003). Embora o
esclarecimento racional nao seja capaz de dissolver por completo todos os mecanismos
inconscientes da violéncia (e a psicologia nos explica isso muito bem) ao menos contribuirdo,
nesses casos, para o estabelecimento de uma pré-consciéncia capaz de evitar extremismos e

favorecer o tratamento psicoldgico individual.

111 - DISCUSSAO

Nossa pesquisa encontra-se em fase final de elaboracdo, a fim de ser encaminhado a
qualificagdo. Toda a leitura basica-estruturante ja foi feita. O primeiro capitulo aborda as
bases sociais estruturantes do bullying escolar. Iniciamos pela contextualizacao sécio historica
da violéncia e sua relacdo como o mundo do trabalho para, posteriormente, discutir violéncia,
cultura e sociedade. De posse destes elementos chegamos a andlise da conjuntura especifica,
escola e violéncia. Neste ponto, identificamos a necessidade de estabelecer no capitulo
seguinte uma analise detalhada do preconceito (o elemento causal primordial do bullying
escolar). Estabelecemos um posicionamento critico em relagdo as tipificacdes existentes nas
bibliografias especificas do bullying e passamos a estudar os marcadores psiquicos e culturais
do preconceito (ideologia; racionalidade tecnoldgica e narcisismo). Estes dois capitulos ja
foram analisados pela orientadora e estdo em sua ultima fase de elaboragcdo antes da
qualificacdo (a correcdo). O terceiro e ultimo capitulo trata do papel formativo da escola e do
enfrentamento e resisténcia ao bullying. Abordamos a importancia e o carater contraditorio do

esclarecimento para a emancipagdo. Discutimos, finalmente, a escola como espaco de

9 “A experiéncia é um processo auto reflexivo, em que a relagdo com o objeto forma a mediacdo pela qual se
forma o sujeito em sua "objetividade". Neste sentido, a experiéncia seria dialética, basicamente um processo de
media¢do” (MAAR, W. L. In: ADORNO, 2003).



resisténcia a barbarie, a questio da inclusdo'® (contato e experiéncia) e os elementos de
combate (frieza, segregacao e marginalizagdo). Este capitulo esta em fase de elaboragdo e

apreciacao da orientadora.
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